शिक्षा-प्रणालियाँ और उनके प्रवत्तंक 


[ 'शिक्षाके नये प्रयोग और विधान'का नव्य रूप ] 


[ सैसारकी समस्त शिक्षा-प्रणालियोंक्रे प्रवत्तकों ओर 
उसके प्रयोगोंका प्रामाणिक इतिहास, 
विवरण तथा विश्लेषण ] 


[ द्वितीय संस्करण |. 


लेखक 
शिक्षाशाज्राचाये 
साहित्याचाय पंडित सीताराम चतुर्वेदी 


एम्‌० ए० ( हिन्दी, संस्कृत, पा छि, भ्रत्व भारतीय इतिहास तथा 
संस्कृति ), बी० टी०, एल एछ० बी० 


क्‍ ... प्रकाशक 
नन्दकिशोर ऐंड बदसेंएे 
चोक॑, बनारस 
है २०५८ वि० 





झुद्धक 
लिरकि ओम प्रकाश कपूर 
यच्ञालय, काशी ३८२७ 
८२७४-०७ 





[ प्रथम संस्करणकी भूमिका ] 
यह उरतक 


जबसे चासें आर माठ्भाषो-द्वारा सब विषयोंके शिक्षणकी पुकार 
मची, उससे बहुत पहले ही मेने निश्चय कर लिया था कि शिक्षा-सम्बन्धी 
सभी आवश्यक पुस्तकें अपनी माठ्भाषा हिन्दीमें प्रस्तुत कर दूँगा ओर 
फछत४ मेने भाषाकी शिक्षा ओर अध्यापन-कछा तो लिखकर प्रकाशित 
करा डाली किन्तु पाठ्शाला-अवन्ध ओर शिक्षाका इतिहास कल्पनामें 
ही रह गया 

गत वर्ष सहसा इन पुस्तकोंकी माँग बढ़ी और यह आवश्यक समझा 
गया कि इन पुस्तकोंके प्रकाशनमें विलूम्ब न किया जाय। स्थानीय 
प्रकाशक श्री नन्दकिशोर बन्धुने यह दायित्व अपने ऊपर लेकर पुस्तकके 
प्रकाशनमें सुविधा कर दी ओर इस वषकी विकराल गर्मीकी अवसांनना 
करते हुए मेंने पाठशालाअबन्ध भी समाप्त कर दिया ओर यह पंथ भी । 


परिचय 


इस भ्रन्थमें उन सभी शिक्षा-शाख्रियों ओर शिक्षाके प्रयोगोंका 
विस्तृत विवरण हे जिन्होंने वत्तेमान शिक्षा-प्रणाल्ली, . परीक्षा-प्रणाली, 
पाख्यक्रम-विधान आदि शिक्षाके सभी तत्तवोंको अपने प्रयोगोंसे 
प्रभावित किया हे । वास्तवमें ऐसे इने-गिने शिक्षा-शाख्ियोंमें 
मुख्यतः रूसो, पेस्टालोजी, हरबार्ट, फ्रोवेछ, मौन्तेस्सोरी ओर हेछन 
पाखंस्ट प्रधान है किन्तु इनकी शिक्षा-प्रणालियोंको समझनेके लिये उन 
सभी प्रवृत्तियों, आन्दोलनों ओर विचारोंका भी क्रमिक अध्ययन 
आवश्यक है जिनसे इन नवीन प्रयोगोंकों प्रेरणा मिली | इसलिये 
इस भग्रन्थमें विशिष्ट शिक्षा-शात्रियों तथा उनके पख्वेगोंके विषयमें 
विस्तारसे और अन्य ऐतिहासिक प्रकरणोंको संध्षेपमें हमने स्म्शझानेका 
प्रयत्न किया हे । 

योरपके इन प्रभावशाली शिक्षा-शास्रियोंके अतिरिक्त अपने देशके 
उम्त प्रसिद्ध शिक्षा-शास्तरियोंके उद्योगों ओर प्रयोगोंका भी हमने परिचय 
दिया हे जिन्होंने अपने देशकी प्राचीन शिक्षा-परम्पराके साथ नवीन 
वैज्ञानिक युगका खस्थ सामंजस्य करनेका श्रयत्न किया है। इसके 
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आतिरिक्त अन्तमें हमने अपनी ओरसे भी भारतकी दशाको ध्यानमें 
रखते हुए पुरुषों और खियोंके छिये अछग-अछूग पाठ्य-क्रमका विधान 
मसुझाया है । 

इस ग्रन्थका अधिक श्रेय मेरी प्रिय शिष्या, किशोरीरमण गल्‍्से इंटर 
कोलेज, मधु राकी प्राध्यापिका भ्री इन्दुम्दवी-दे, एम्‌० ए०, बी० टी० 
को हे जिन्होंने योरोपीय शिक्षा-शांत्रियोंके सम्बन्धकी कुछ सामग्री मेरे 
लिये एकत्र करके दी है । 

: बत्तमान शिक्षाअणालीको व्यवस्थित करनेमें जिन महापुरुषोंने 
योग दिया है. उनका क्रसिक ऐतिहासिक परिचय श्राप्त करनेमें यह 
पुस्तक अवश्य सहायक होगी । 

इस गअ्न्थमें भारतकी उन सभी नवीन शिक्षाअरवृत्तियोंका परिचय 
देनेका प्रयत्न किया गया है जिन्हें मेंने खय॑ घूम-घूम कर देखा है ओर 
जिनका मुझे व्यक्तिगत ज्ञान है । इनके अतिरिक्त जो नवीन प्रयोग हुए 
हों या हो रहे हों उनका परिचय जो सज्जन देंगे उनका कृतक्ञतापूर्ण 
आभार मानते हुए अगछे अंकमें हम उचित परिवद्धन कर देंगे । 


गंगा दशहरा 
संबत्‌ २००५ सीताराम चतुर्वेदी 


काशी | 


[ दूसरे संस्करणकी भूमिका 
+ र्दा  # 
सदाशका 

'शिक्षाके नये प्रयोग ओर विधान! नामसे जो पुस्तक - मैंने पहले 
लिखी थी. उसेमें उचित संवद्ध नी परिवत्तेन और संशोधन करके मैंने उसे 
इस नये नामसे प्रस्तुत किया है। मेरे शिष्यों ओर मित्रोंने अपनी जो 
कठिनाइयाँ उपस्थित कीं, जो नये सुझाव दिए और जो नह प्रवृत्तियाँ 
मेरी रृष्टिमें आई उन सभीको नये ढंगसे उपस्थित करना मेरा कत्तंव्य 
हो गया । पिछले संस्करणमें अनेक ऐसे स्थल दिखाई दिए जो 
साधारणत$ अस्पष्टसे छगते थे । उन सबको इस बार मेंने खोलकर समझा 
दिया है| सभी शिक्षा-प्रणालियोंको अछग-अछग, उचित उपशी्षक ओर 
सह-टिप्पणी देकर मेंने इसे अध्येताओं और बविद्यार्थियोंके लिये 
अधिक उपादेय बनानेका यत्न किया है | इस भ्न्थमें प्रत्येक शिक्षा- 
प्रणालीका विस्तृत विवेचन करके प्रत्येक अध्यायके अन्तमें व्यावहारिक 
तथा भारतीय दृष्टिसे उसका विश्लेषण करके उसके गुण-अवशुणकी 
स्पष्ट आलोचना भी कर दी गई है। इस बातका विशेष ध्यान रक्खा 
गया है कि संसारमें प्रयुक्त होनेवाली कोई शिक्षाअणाली छूट 
न जाय । साथ ही प्रत्येक शिक्षाअ्रणालीके संबंधमें इस दृष्टिसे 
भी विचार किया गया है कि भारतीय प्रणालीसे उसमें कया भेद है 
और भारतकी वातावरणमें वह कहाँतक उपयोगी सिद्ध हो सकती हे | 
इन प्रणालियोंके साथ जो कुछ प्रयोग किए जा रहे हैं उनका भी 
इसमें विस्टत विवेचन किया गया है कि उनका प्रयोग कितना ओर 
कहाँतक उचित, न्‍्यायसंगत ओर व्यवहाये हे । 

मुझे विश्वास है कि शिक्षा-प्रेमी छोग इस भ्रन्थका उचित उपयोग 
करेंगे और यदि कुछ विषय छूट गए हों या कोई स्थैल- अस्पष्ट रह 
गए हों तो मुझे सूचित करनेका कष्ट करेंगे जिससे अगले रास्करणमें 
उनका उचित 'परिमाजन तथा परिवद्ध न हो जाय । 

इस अंन्थमें मनोवैज्ञानिक प्रयोगोंके संबंधमें मेंने अपने आदरणीय ' 
गुरुवर आचाये लत्जाशंकर झा जीके एक लेखका आवश्यक अंश ज्यों- 
"का सयों छे लिया है जो 'सनातनधमे'में प्रकाशित हुआ था। यों तो 


शिक्षाशाखरके कुछ ज्ञानका श्रेय ही गुरुओंको है और सभी कुछ उनका ही 


[ ४ । 


प्रसाद है किन्तु इस विशेष लेखकों अपना अधिकार समझकर ज्योंका त्यों' 
उद्धृत कऋरनेके लिये में उन्हें धन्यवाद देने तथा कृतज्ञता प्रकट करनेकौ 
ढिठाईं केसे कर सकता हूँ। यही आशा ओर विश्वार्स है कि उनकी 
: क्षपा ओर उनका वरदान मुझे निरन्तर उत्साहित ओऑर अनुप्राणित 
करता रहेगा । जिन अन्य विदेशी भाषाओकी, पुस्तकोंका मेने आश्रय 
लिया है उन सबका में नेतिक अ पा मानता हूँ.) जिन अनेक 
भारतीय संस्थाओंकी मेंने आछोचना की है उनके संचालकोंसे यही 
निवेदन है कि यदि मेरे विचारोंमें कहीं कोई भूछ हो या मेंने कोई बात 
अशुद्ध, भ्रामक या आपत्तिजनक लिख दी हो तो वे कृपा करके मुझे 
लिख देंगे जिससे में आगे आवश्यक सुधार कर दूँ । 


विजयादशर्मी, सं० २००८ झ 
उत्तर बेनिया बाग, सीताराम चतुर्वेदी 
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अलकूयिन-प्रासाद-विद्यालय ( पेलेस स्कूल )-ईसाई शिक्षा-प्रद्धतिकी 
विवेचना। » 
मध्ययुगम शिक्षाकी प्रगति ५३-६९, 
योरोपकी शिक्षामें मुसलमानोंका हाथ-विह्द्गाद ( स्कोलेस्टिसिज़्म ) 
की पअ्वृत्तियाँ--मध्ययुगीन विश्वविद्यालय--वीरताकी शिक्षा-ब्यावसायिक 
संघोंके विद्यालय-पुरोहितोंके विद्यालय-जाप विद्याल्य-मध्ययुगकी शिक्षा- 
प्रवुत्तिका विश्लेषण--सनन्‍्त बेनेदिक्त ओर सठीय शिक्षा । 


जागरण-युगमे शिक्षाकी नवीन भावना ७०-७८ 


मानववादी शिक्षा-पेन्राक , बोकेशियो ओर सर सोलोरस-वित्तोरिनों द्‌ 
फ़ल्त्रेका मानववादी विद्याल्य-मानववादका प्रसार-फ्रांसिस प्रथम, 
बूच , कारदेरीआ ओर रेसू-जिमनाशियस या उच्च शिक्षालय-मानववादी 
शिक्षाका प्रभाव-मानववादी आद्शोका हास-मानवतावादी शिक्षाका 


विश्लेषण । 


७. सुधार-युगमें शिक्षा ७9-८8 


मार्टिन रूथर-लूथरकी शिक्षा-योजना-ज़्वंग्ली-कालूविन्‌-आठवें 
हेनरीके विद्वोहका शिक्षापर प्रभाव-यीज्षु-समिति ओर निम्न महाविद्या-- 
लथ-पीज्ू-सीमतिके उच्च महाविद्यालय-पोट्ट रोयलीयोंकी शिक्षा-ब्यवस्था- 
जीन बपतिस्ते द छा साले-ल्‍्सुधार-युगकी शिक्षाका विइलेषण । 


८. शिक्षा लथ्यवाद 
मिल्टन और मोन्‍्टेन ८८-९६ 
तथ्यवाद तथा स्वानुभूतिवाद-मानवतावादी तथ्यवाद-समाजवादी 
तथ्यवाद-मोन्टेन और लोक-मानवतावादी तथ्यवादपर मिल्दनका मत- 
मानवतावादी शिक्षाके अन्य आचार्य-सामन्त-शिक्षारहय या रिह्वर आका- 
डेमियन-मानवता तथा समाजवादी तथ्यवादका विश्लेषण । 


९. स्वानुभव-तथ्यवादी ओर विज्ञानका प्रारम्भिक आन्दोलन ९७-१०७ 


कमीनियस और छोक । 

बेकन-राटिख़ि-कमीनियस-जानुआ लछिंग्वारस रेसेराता ( भाषाके 
द्वारका उद्घाटन )-दि ग्रेट डाइडक्टिक ( शिक्षा-महाशासत्र )-पेनसोफ़िया 
( सव-विषयक ज्ञान )-कमीनियसकी . शिक्षण-पद्धति-कमीनियसकी 
शिक्षण-पद्धतिका. विइकेषण-छोक-लछोककी . नेविक शिक्षा-छोकके 
सिद्धान्तका विवेचन । 


१०. शिक्षामूँ लोकतंत्रवाद्‌ ओर प्रक्ृतियाद १०८-१२९ 
वोल्तेया ओर रूसो 
वोल्तेया ( वौद्टेयर )>रूसो-रूसोका निरंकुश तथा उद्दाम जीवन- 
ऋसोका साहित्यक जीवन-एमील और सामाजिक धम॑-समाज ओर 
प्यके सम्बन्धर्भ)ं रूसोका मत-रूखोका प्रकृतिवाद-रूसोके शिक्षा- 
सेद्धान्त--रूसोके शिक्षा-सिद्धान्तोका नेतिक पक्ष-रूसीकी स्वतः्प्नवृत्त 
शेक्षा-नतिक उपदेशकी आवश्यकता नहीं-वीडिक शिक्षाके किये 
एरीरिक विकास आवश्यक-रूसोके सिद्धान्तका विइलेषण-एमीलके पाँच 
जण्ड-एसीलकका पहला खण्ड-शिक्षु, पॉच वर्षतक-एसीलकका दूसरा 
खप्ड-बालक ५ से १२ तक-एमीलका तीसरा खण्ड-किशोर अवस्था, 
4२ से १५ वर्षतक-एमीलका चौथा खण्ड-युवावस्था, १७ से २० वर्ष 
तक-एमीलका पॉचवा खण्ड-सोफ़ी-रूसोकी शिक्षा-प्रणछीका विश्लेषण 


( ४ ) 


वर्तमान शिक्षामें समाजवादी आन्दोलन-वत्तमान शिक्षार्में वश्ञानिक' 
अत्म्दो लन-वर्तमान शिक्षार्मे मनोवेज्ञानिक आन्दोलन । 


११, रुसोकी शिक्षा-पद्धतिके प्रयोग १३०-१३७ 
बेसडों ओर लंकास्टर । | 
पेलेमेंटर वेके और मेथोडेन बुख-डेस्साउका फ़िलेन्ओपिनस-मानवीय 


विद्यालय-फ़िलेन्ध्रोपिनम में शिक्षण-विधि-डेस्साडके विद्याऊुयका अवसान 
-शिक्षामं. उदारता-खीसी . शिक्षा-समुन्नति-कारिणी-सभा-धा्मिक 
विद्यालयोंका विस्तार--चलते फिरते विद्यालय ( सकुंलेटिंग स्कूलस)-धर्म- 
प्रचार सभा-एस, पी, जे,--रविवारी विद्यालय-संडे स्कूबस- 
शिप्याध्यापक प्रणाली ( मोनिटोरियल सिस्टम )-- 


१२. शिक्षामे संप्र क्षणवाद ओर व्यावसायिक साथना .. ११८-१०७ 
पेस्टालोज़ी वथा होरेस मान 
पेस्टाकोज़ी और उसका आरम्मिक जीवन-रूसोकी पद्धतिपर पुन्नकी 
शिक्षा-वर्धा-शिक्षा-योजना और पेस्टालोज़ी-न्यू. होफ़ ( नया खेत ) 
पाठशाला-नथा प्रयोग १७७४-८०-पेस्टालोज़ीका शिक्षा-सम्बन्धी ग्रन्थ- 
'लछिधोनाड डंड गेटूथ ड'-आन्दवांग था अनुभवाश्रित शिक्षण-विधि- 
अनुभवाश्रित विधि-ए बी सी ओफ़ ओब्ज़वेंशन तथा सिलेबरीज़- 
बुगडोफ़ में एकस्री ध्वनियोंका क्रमिक विस्तार-संप्रेक्षण-प्रणालीकी धूम 
ओर डूसके सिद्धान्त-इवरडूनमें विद्यालय-टेबिक औफ़ क्र क्शन्सकी 
रचना-चित्र और लेखनकी शिक्षाके लिये अभिनव प्रयोग-भूगोल और 
संगीतकी शिक्षाके लिये पेस्टालोज़ीके सिद्धान्तोंका प्रयोग-पेस्टालौ ज़्ीकरे 
शिक्षा-सम्बन्धी उद्द श्य ओर उनकी व्याख्या-संप्रेक्षण ( ओब्ज़वेशन ) 
के सिद्धान्तकी व्याख्या-पेस्टालोज़ीके प्रयोगोंका प्रभाव-अन्य देशोंर्म 
पेस्टालीज़ीके प्रयोग-पेस्टाकोजीकी शिक्षा-पद्धतिका विइलेषण । 
होरेस मान 
विद्यालयोद्धार आन्दोलन-होरेस मानके सिद्धान्तोंका विश्लेषण । 
शिक्षाशास्रका विकास १५६-१७१ 
हरबाट ह 
पेस्टालोज़ौके शिक्षाक्रममें विरोधासास-पेस्टालौज़ीके शिष्य हरबाए 
ओर फ्रोबेक-हरबार्ट-पेस्टालौज़ीके सिद्धान्तका प्रचार-क्वेनिग्ज़जुर्ग विश्व- 
विद्याल्यमें हरबाटके हिक्षा-प्रयोग-हरबारटटकी शिक्षा-पद्धतिकां मनों- 


१३ 


( ५ ) 


वैज्ञानिक आधार-शिक्षाका डहंश्य, डपादान ओर शिक्षा-प्रणाली- 
बहुसुखी रुचि ( मैनी-साइडेड इ'टेरेस्ट )-ऐतिहासिक और वेज्ञानिक 
पाव्यक्रर्ममं एकरूपता आवश्यक-हरबारटकी शिक्षा-पंचपर्दी-हरबाटके 
शिक्षण-सिद्धान्तोंका विइलेषण-- संस्काराबृत्तिका सिद्धान्त (कल्चर इपोक 
थ्योरी )-धारण ओर 'मनन ( एब्सौप्शंच ऐण्ड रिफ़्लेक्शन )-सुइस्कोन 
व्सिल्लर .(१८ १७-१८ ४२)-काले फ़ोल्क माके स्टोय ( १८१५-४५ )। 


१७४ खतःशिक्षाका अभिनव प्रयोग १७२-१८७ 
फ्रोबेल ओर उसका बालोद्यान ( किंडेर गार्देन ) 


फ्रोबेलका प्रांरभिक जीवन-येना विश्वविद्यालयमें ,फ्रोबेलकी शिक्षा- 
विश्ववादी अभिन्नता या एकताके सिद्धान्तका मूत्तीकरण-इवरडूनमें 
अध्ययन ओर प्रयोग-कोइलहाडउमें साव॑भोम विद्यालय- फ्रोबेलका ग्रन्थ 
'मनुष्यकी शिक्षाः-किंडेर गार्टंनका जन्म-बालोद्यान-विद्यालयोंका अन्त- 
फ्रोबेलका 'एकता”-संबंधी मूछः सिद्धान्त-क्रियात्समक अभिव्यक्ति ही 
उसकी अणाली-शिक्षाका सामाजिक पक्ष-किंडेर गार्टन या बालोद्यान- 
मातृखेल और शिश्ुगीत- फ्रोबेलके डपहार ओर व्यापारमें अन्तर-उपहार- 
व्यापार- फ्रोबेलकी शिक्षा-प्रणालीका विशकेषण-पेस्टालछौज़ी, हरबादद ओर 
,फ्रोबेलका तुलनात्मक प्रभाव । 


१५, शिक्षामें लोकवाद और विज्ञान १८८-२१० 
हरबट स्पेन्सर ओर हक्‍्सले 


“विज्ञानका वत्त'मान प्रभाव-जौज कौम्बे और व्यावहारिक शिक्षाका 
आनन्‍्दोलन-विज्ञानवादियोंका उद्द इय-हरबर्ट स्पेन्सर (३८२०-१९०३)- 
स्पेन्सर ओर शिक्षाके उद्देश्य-स्पेन्सरके शिक्षा-सिद्धान्व--१, प्राण- 
रक्षाके लिये विज्ञानका अध्ययन--२, जीविका चछानेके लिये 
विज्ञानका योग--३., सन्तान-पालनार्थ विज्ञाबका अध्ययन--४. 
नागरिकताके छिये विज्ञानका अध्ययन-इतिहासकी आंवश्यकता-अवकाश- 
का उपयोग-भाषाकी अपेक्षा विज्ञान महत्त्वपूर्ण--शिक्षाके गुर (मे शिसम्स) 
“>सेरलसे कठिनकी ओर-ज्ञातसे अज्ञातकी क्षोर-अनिश्चितसे 
निश्चिकी ओर-प्रत्यक्षसे अप्रत्यक्षकी ओर-शिक्षा्में खं॑स्कारावृत्ति- 
प्रयोगाव्मक ज्ञानसे युक्तियुक्त जानकी ओर-स्वतःप्रयोग-द्वारा परिणाम 
निकालनेकों प्रोत्साहइन-पाठन-विधि मनोर॑जक हो-बालकोंकों नेतिक 
शिक्षा कैसे दी जाय-स्पेन्सरकी दुण्ड-नीति-शारीरिक विकास केसे हो-- 


( दे 9 


स्पेन्च्रके शिक्षा-सिद्धान्तोंका विश्लेषण-स्पेन्सरका प्रभाव- विज्ञानवबादियाँ« 
का प्रभाव-पैज्ञानिक तथा मनोवेज्ञानिक आन्दोलनका संबंध । 


१६. शिक्षार्म वक्त मान प्रवुक्तियाँ २११-२२२ 
व्यावसायिक शिक्षाकी सांग 
फ़ोटबिब्ड 'गश्मलेन-क्रमसाधक विद्यालय-यूरोपम॑ व्यावसायिक 
विद्यालयोंकी बाइ-चार्मिक दिक्षा ओर जड़ बालकांका नशिक्षा-जान 
ब्यई ओर कनेल पाकरके प्रयोग-विज्ञान आर छोकसंअहचादका गेंठ- 
बन्धन-लोकहित और मनोविज्ञानका संयोग-शिक्षाकी नीतिमें परिवर्तन-- 
नवीन शिक्षाके आन्दोलन ओर प्रयोग-फ़ालेनलुग ( १७७१-१८८४ )-- 
गुरुकुल-अध्यापन-प्रणाली था मौनिटोरियल सिस्टम-रोबर्ट ओवेनकी 
शिश्ुशाला-राजकीय शिक्षा-व्यवस्था--वर्तमान विद्यालयोंकी श्रबृत्ति- 
एड्वाद॑ सेग्वींके प्रयोग-विकलांग बालकोंकी शिक्षा-अतिमेध ( एब्नोमंल ) 
बालक । 


१७, शिक्षामें प्रयोजनवाद ( प्रेग्मैटिज्म ) २२३-२३६ 
जोन ड्यूई ओर प्रयोग-प्रणाली 
जॉन ड्यई-विद्यालय था बालकोंका स्वतन्त्र राज्य-छात्रोंकी वृत्ति 
परीक्षा-समाज ओर शिक्षा-लोकसेवासे शिक्षा-शिक्षाका उद्द श्य- 
ड्यूईका शिक्षण-क्रम--अयोग-प्रणाली ओर किलपेट्रिक-ड्यू ईकी शिक्षा- 
पद्धतिका विइेषण । 
प्रयोग-प्रणाली । _ 
प्रयोग-प्रणाली ( प्रोजेक्ट मेथड )-सरक और बहुमुखी प्रयोग--- 
प्रयोग-प्रणालीके सिद्धान्त-प्रयोग-प्रणालीके गुण-प्रयोग-प्रणालीके दोष 
ओर उसकी चुटियाँ। 


१८. शिक्षा्मे अवयव-सिद्धि ( ट्रनिग ओफ़ सेन्सेज़ ). २३७-२०० 
मदाम मौन्‍्तेस्स्तेरी 
मोन्तेस्सोीरी विधालूय-ज्ञानेन्द्रयोंकी साधना-सन्दिर-कछश या 
सीनार-छम्ब्रा ओर नाटा-पढ़ना-लिखना-मदाम मौन्‍्तेस्सोरी--मन्दबुद्धि 
बालकोंके साथ-बालकोंको खतन्त्रता-मोन्तेस्सौरीका पाव्यक्रम और 
शिक्षायंत्र-यंत्रोंद़्रा ज्ञानेन्द्रियोंकी साधना ( टू निंग ओफ़ सेन्‍्सेज़ )- 
मोस्तेस्सोरी-प्रणाठीकी सफलता-लेखन-कोशलछ---वाचनकी शिक्षा-- 
_गणितका. शिक्षण-क्रम-मोन्तेस्सौरी-विद्यालयकी झाँक्ी-पुरस्कार और 


( ७ ) 


दंडका अभाव-मोन्तेस्सोरी-प्रणलीके मूछ सिद्धान्त-खतन्त्रता, खवतः- 
प्रवृत्ति ओर स्वेच्छा-व्यक्तिव्का आदर-स्वयं शिक्षा-अंगोंकी, सिद्धि- 
मौन्तेस्लोरी-प्रणलीका विइकेषण | 


१९ डाल्टन प्रयोगशाला-योजना २०१-२७९ * 
कुमारी हेलेन पार्ख॑स्ट 
नई शिक्षा-योजना-कारण-डाल्टन प्रयोगशाला-योजनाके सिद्धान्त- 
कार्य-पद्धति-प्रयोगशालाके रुूपमें क॒क्षा-डाल्टन-पद्धतिके  अध्यापक- 
ठेकेका कार्य ( कोन्ट्र कट एसाइनमेंट )--( ३ ) अस्तावना (२ ) विष- 
यांग ( ३ ) समसस्‍्याएँ ( ४) लिखित काय (७ ) कृंठस्थ करने योग्य 
कार्य ( ६ ) सम्मेलन ( कोन्फ़रेन्स )( ७ ) सहायक पुस्तकें ( ८ ) प्रगति- 
विवरण ( ९५ ) सूचनापट्टका अध्ययन ( १० ) विभागीय छूट ।--काय- 
योजना (एसाइनमेंट)--देनिक कार्यक्रम-चोघर (आफ) पर छात्रोंकी 
प्रगतिका छेखा-डाल्टन प्रयोगशाला-योजनाका विइलेषण । 
२०, स्वयंप्रयोग-प्रणाली (ह्यूरिस्टिक मेथड) २६०-२६४ 
आर्म॑स्ट्रोंग 
छात्रोंकों स्वयंप्रयोगके लिये प्रोत्साहन-- आचाय आमं॑स्ट्रोग-स्वय 
प्रयोगकी प्रव्नृत्ति स्वाभाविक हे-बाह्य नियन्त्रणकी आवश्यकवाका अभाव- 


यह अणाली भारतमें बहुत पहलेसे थी-शिक्षक-विद्यार्थी-द्यरिस्टिक 
मेथड ओर दा रिउममें अन्चर-स्वयंप्रयोग-प्रणालीका विशकेषण । 


२१, नवीब शिक्षा-शास्त्रके कुछ मान्य सिद्धान्त २६५-२७१ 
शिक्षासूत्र 
... शिक्षाका मनोवेज्ञानिक आधार--विशलेषण तथा परिणाम-प्रणाली-- 
स'इलेषण तथा सिद्धान्त प्रणाली--विश्लेषण प्रणाछी-(ऐनेलिटिक मेथड)- 
सिद्धान्त-प्रणाली (डिडक्टिव मेथड)-संइलेषण प्रणाली (सिन्थेटिक मेथड)- 
परिणाम प्रणाली ( इंडक्टिव मेथड )-विइलेषण-संइलेषण-प्रणाली (ऐने- 
लिटिको-सिन्थेटिक मेथड)-विश्लेषण तथा परिणाम्-प्रणाली भाहू हैं । 
सिद्धान्ते-सूत्र (मेक्सिम्स) 

व्यक्तिगत अनुभवसे व्यापक अनुभवकी ओर--प्रकटसे अग्रकटकी 

ओर-डउदाहरणसे नियमकी ओर-ज्ञातसे अज्ञातकी ओर-साधारणसे 
असाधारणकी ओर-अनिरशिचतसे निरश्चितकी ओर-अनुभूतसे युक्तियुक्त- 
की ओर-इन सिद्धान्त-सूत्रोंका लक्ष्य । 


( < 9 


४२, हाक्षाम नवीन मनोवेज्ञानिक प्रयोग बुजर-बदुजर 


४३, 
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कंशाग्र बच्चौंको छाॉटनेकी महत्ता--भाजऋलकी परीक्षाएँ आअविव्वसनीय 


च््कि 


8... विद्यालयों-द्वारा केवल अर्जित ज्ञानकी परीक्षा-विद्यालयोंम 


साधारण और असाधारण बालकोंका. 'मस्तिष्क-बुद्धि-पशीक्षाएँ-इन 
परीक्षाओंके सिद्धान्त-बुद्धिफल निकालनेका नियम-जुद्धिफक (इन्टेलिजेन्स 
कोशेंट) श्रेणी-बुड्धि-गुण्यके शासक नियम-श्रेष्ठटर बालकों की "देखरेख--- 
नई परीक्षाएँ ओर व्यावसायिक निर्देश-मनोविज्ञानका अतिवत्त न 
हानिकर । 
सयानों ओर विकरलांगोंकी शिक्षा २८०-२८४ 
विशिष्ट शिक्षा-योजना 

प्रत्येक नागरिककों शिक्षा देना सम्यताका लक्षण---सयानेकी शिक्षार्मे 
नागरिकताके पाँच भाव-कक्षा-प्रणली और प्रचार-प्रणाली-ध्यान रखते 
योग्य बातें-सयानोंकों भाषा-शिक्षा देनेके कुछ नियम-स्थानीय उत्सवोंकी 
व्यवस्था-कथा-वार्ता-विकलांगोंकी शिक्षा । 
सहरिक्षा २८५-२९२ 
घातक प्रयोग 

सिरकी पीड़ा--सहशिक्षाके रूप-सामाजिक समस्या-नेतिक पक्ष-- 
आर्थिक पृक्ष-मानवीय दृष्टि-सहशिक्षाके परिणास-बालक ओर बालिकासें 
स्वाभाविक सेदु-अध्यापक ओर दिष्याएँ-सहशिक्षाका भविष्य । 
भारतीय गुरुकुऊ-पद्ध तिके अभिनव प्रयोग २९३-२०६९ 
गुरुकुल : ऋषिकुछ : विश्वभारती 

स्वामी दयाननदुन्_- गुरुकुछ कॉग्रड़ीकी स्थापना-- स्थापनाके कारण- 
गुरुकुछका पाव्य-क्रम-गुरुकूल प्रणालीकी विशेषता-गुरुकुल कॉगडीका 
विश्लेषण । 

घिकल ब्रह्मचयां श्ररू, हरिद्वार 

विश्वभारती 

शान्तिनिकेतन--विश्वभारतीका. व्यापक रूप-विश्वभारतीका 
विश्लेषण । 
शिक्षामें पूर्व ओर पश्चिमका समन्वय ३००-३०५ 
महासना मालवीयजी ओर हिन्दू विश्वविद्यालय 


( 5 ») 


पंडित मदनसमोहन मालवीय--मालवीयजीका आरंशिक जाँवन- 
पिधाका असाद-अध्यापक, संपादक और वकीर-हिन्दूविश्वविद्याऊुयका बतु- 
हिन्दू विश्वन्नि्या्यकी त्रिवेणी-हिन्दू बविश्वविद्यालयके उद्द इय-विश्वविद्या- 
लथघका उदय-कुलपति मालवीयजी-विश्वविद्यालयका भविष्य । 


२७, भारतीय शिक्षार्मे राष्ट्रिय भावना ३०६-३१० 
चिपलूणकर ४ गोखले : रेयत : बताचारी 
चि पलुणकर-थोजना 
भारत-सेवक-समिति ( सर्वेण्द्स ओफ़ इण्डिया सोसाइटी ) 
रेयत-शिक्षण-संस्था 
चताचारी समाज 
उद्श्य-सिद्धान्त-प्रण-निषेध-महिलाभोॉके लिये विशेष निषध- 


कप ही $ श्‌' ३. १, 0५० पु 
प्रवेश-स स्कारके समथय-अल्पवयस्क ब्रताचारीके नियम-चविश्लेषण । 


२८, कन्याओंकी शिक्षा ३११-३१८ 
कर्वे : वनस्थली : सेवासदन : केडी इरविन कालेज 
गाहंस्थ्य-शास्त्र किसके लिये-स्त्री-शिक्षा्में फिर क्या हो [--कन्या- 
शिक्षालयों के प्रबन्धमें पुरुषोंका हस्तक्षेप न हो-हमारी जनता । 
आचार्य कर्वेका महिला विश्वविद्यालय 
वनस्थली विद्यापीठ 
, उद्देश्य तथा शिक्षण-क्रम-शिक्षाक्रमका विभाजन-संस्क्ृत विभाग- 
बाह्य परीक्षा-विभाग-इस पाव्यक्रमके दोष | 
आय॑-कज़्या पाठशाला, बड़ोदा ( बढ़ोदरा ) 
पूना सेवक्‌-सदन 
लेडी इरविन कालेज, दिल्‍ली 
उद्द इय-शिक्षाक्रम-गृहविज्ञान-अध्यापनकला- विइलेपण । 
ब्रताचारी-समाजमें कन्याओंकी शिक्षा । 
कन्या-शिक्षामें तालयुक्त व्यायाम ( यूरिद्मिक्स ) ! 
२९. शिक्षामें शिव्प ओर शारीरिक भ्रम ३१९:३४४ 
गाँधी जीकी वर्धा-योजना : दिल्लीका बहुशिव्प-विद्यालय 
महात्मा गांधीका प्रस्ताव-वर्धा शिक्षा-योजनाके उड् श्य, सिद्धान्त 
और अंग-पाठ्य विषय-वर्धा-योजनाका मौलिक रूप-बुनियादी ४सूल- 
आजकलकी तालीमका तरीका-महात्मा गाँधीकी रहनुमाई-स्कूलोंमें 
हाथका काम-दो ज़रूरी शर्त-नागरिकताका वह खयाल जो इस स्कीममें 


(६ १० ) 


सामने रक्‍खा गया है-अपना खर्च आप निकालना- मक़सद या 
ध्येय-बुनियादी तालीसके सात सालके कोसंका ख़ाका | ह 

, बुनियादी दस्तकारी २, मातृभाषा ३, गणित ४. समाजका इस ०. 
साधारण विज्ञान-क, प्रकृतिका पढ़ना-ख, वनस्पतियोंका विज्ञान-ग, पशु- 
विज्ञान-घ, शरीर-विज्ञान-क, आरोग्य ओर सफ़ाईका इल्म--६, ड्राइंग 
७- संगीत ८. हिन्दुस्तानी अध्यापकोंकी तालीम-अध्यापकोकी तालीमका 
पूरा कोस-अध्यापकोंकी तालीमका छोटा कोस-चोथा हिस्सा ; निगरानी 
ओर इम्तहान-पाँचवाँ . हिस्सा : इन्तज्ञाम-वर्धा शिक्ष-योजनाका 
विश्लेषण-लासप्रीका विनाश-परीक्षाक्षा भूत-नेतिक शिक्षाका अभाव- 
वर्धा-शिक्षा-योजनाकी ब्रुट्ियाँ। 

बहु-शिव्प-विद्यालय ( पोलिटेकनिकल स्कुछ ), दिकी 

शिक्षाक्रम और विशेषता ( निम्न विभाग )--अन्य क्रियाएँ---उच्च 
विभाग--विदलेषण । 


३० आदर्श शिक्षा-योजना ३४-५३७८ 
शिष्याध्यापक पद्धतिपर गुरुकुछ-प्रणाली--सिद्धान्त--म डलू-विद्या« 
छय---मंडलू-विद्यालयका कार्येक्रम--प्रणाली । 


कन्याओका पाउ्यक्रम 
कन्याओंकी शिक्षा 


परिशिष्ट (१) ३४९-३६८ 
वैदिक आरय॑ शिक्षा-प्रणाली | 
कमेबाद--अभ्युद्य तथा तीन ए पणाएँ--प्तनोवेज्ञानिक सिद्धान्तोंसे 
भेद--धर्म किसे कहते हैं---क्राम-अबृत्ति---अर्थ-प्रवृत्ति --सोक्ष-प्रवृत्ति -- 
सिद्धिकी व्यवस्था--वर्ण-ब्यवस्था-चारों वर्णोके कत्तब्य-आक्रम-व्यवस्था- 
चारों आश्रमोंकी योग्यता ओर कत्त॑व्य-तीन ऋण : देव ऋण, पितृ 
ऋण, ऋषि 'ऋण-शिक्षा-विधान--गुरुकुछ आश्रम १, स्थान, २. प्रवेश, 
8, पाव्यक्रम, ४. देनिक कार्यक्रम ५, शिक्षण-विधि, ६, शिक्षण-व्यवस्था, 
७, विनय ओर शीछ, <. गुरु ओर शिष्य, ९, छुट्टी, १०. वर्ष-सतन्न, 
4१. दंड, १२. भ्रायक्षित्त, १३. वातावरण, १४, परीक्षा, १५. समा- 
वत्त न तथा गुरुदक्षिणा, १६, गुरुकुछका पोषण-कन्याओंकी शिक्षा । 


॥ श्रीगणेशाय॑ नमः ॥ 


शिक्षा-प्रणालियाँ ओर उनके प्रवर्तेक 
प्स्तावना 


संसार जिस समय मनुष्य बननेका प्रयत्न कर रहा था उस समय हमारे 
पू्ंज देवत्व प्राप्त कर चुके थे | जीवनके नेतिक ओर सामाजिक तक्त्वोंकी 
सीमांसा कर खुकनेपर उन्होंने आध्यात्मिक ओर पारलोकिक तत्त्वोंके सूक्ष्मतम 
रहस्य भी छान डाले | ज्ञान ओर विज्ञानका ऐसा कोई अक्कु नहीं बचा जो 
उनकी सूक्ष्म दृष्टिसे छूट निकछा हो । इस सम्पूर्ण सिद्धिका आधार था हमारा 
आश्रम-धर्मं ओर ज्यों ज्यों हमारा आश्रम-घर्म शिथिरू होता गया, त्यों त्यों 
हमारी सिद्धियाँ छुप होती गई ओर भौतिक दारिदयके साथ-साथ हमारा 
नेतिक ओर बोडद्धिक दारिद्रय भी बढ़ता गया। जिसने एक दिन यह कहनेका 
साहस किया था--- 
एतद्ेशप्रसूतस्य सकाशादगप्रजन्मनः | 
स्‍्व॑ं सव॑ चरित्न शिक्षेरन्प्ुथिव्यां खब॑ सानवाः ॥ 
[ इस देशमे उत्पन्न होनेवाके अग्नजन्मा ब्राह्मणोंने एथिवीके सब मानव- 
समुदायोंकों अपना आचरण सिखाया, मानवताकी शिक्षा दी | ] 
--वही आज परसुखापेक्षी होकर ज्ञान-विज्ञानकी भिक्षा मम्गनेके लिये 
विदेश दोड़ा ज्ञा रहा है ओर अभीतक भी वह अपनी ओरसे कोई ऐसे प्रयास नहीं 
कर सका, होनेवाले प्रयासोंकों ऐसा प्रोत्साहन नहीं दे सका कि अपने स्वर्णमय्र 
अतीतकी सफलताओंके मूल रहस्यकी खोज करके वदह्द उसे फिरसे सजीब 
कर सके । 


शिक्षाका महत्त्व 

किसी भी देशकी विभूति, चाहे वह आर्थिक हो, लैनिक हो, व्यावसायिक 
हो या कलछासंबंधी हो, उसकी लोक-शिक्षा-पद्धतिपर ही. अवलंबित होती छे।* 
समाजक्े नेताओंने समाजके जो नेतिक नियम बॉघे हों उनकी पूर्ति तभी हो 
सकती है जब उन नियमोंकों सम्मुख रखकर वहांकी शिक्षा व्यवस्थित की गई 
हो । आदर्श स्थिर करना उतना ही सरल है जितना आदर्शंकी पूत्तिके लिये 
संयमका पालन करना कठोर है | इस संयम जहाँ शिथिरूता हुई कि आदर 
अपने स्थानपर नहीं टिक सकते, उनका पंतन अनिवार्य है, अवश्यम्भावी है। 


शरुूकुल-प्रणाली 
इसीलिये वेदिक युगके महर्षियांने थतोंउभ्युदयनिःश्रेयससिद्धि: स घर्मः? 
[ इल जन्मसे सांसारिक उन्नति जीर इससे छूटनेपर सुक्तिकी सिद्धि ही 
वास्तविक धर्म हैं।] कहकर धर्मकी व्याख्या की और धर्मके अनुसार 
आचरण करना ही मानव्जीवनका परम छट्ष्य स्थिर किया-। वे केवल 
लक्ष्य स्थिर करके ही चुप नहीं रह गए | उस जीवन-लक्ष्यकी साधनाके 
लेये उन्होंने उस वर्णाश्रसम-धम की प्रतिष्ठा की जिसके अनुसार द्विजमान्रकों बहा- 
चर्य, गृहस्थ, वानप्रस्थ ओर संन्यास तथा इन चार आश्रमोंमें अपना जीवन 
ढालना पढ़ा । उसीका परिणाम यह हुआ कि समाजमें विद्याका प्रसार हुआ 
ककाकी समुन्नति हुई जार नतिकताकी वृद्धि हुईं। ऋह्मचर्य आश्रमके सब संस्कार 
उन गुरुकुलोंमें पतपे, जहाँ धनी-नि्धनका कोई भेद नहीं था, सबको निःशुल्क 
शिक्षा दी जाती थी, आचरणपर विशेष ध्यान दिया जाता था, स्वस्थ प्राकृतिक 
बातावरणमें सेवा और सहयोगकी भावना पुष्ट की जाती थी, निश्चिन्‍्त होकर 
अध्ययनाध्यापन होता था, निश्चित अवधिसे अधिक भी छात्र अपना अध्ययन 
चला सकते थे, गुरुके प्रति आदर ओर श्रद्धा तथा शिष्यके अति वात्सल्थ और 
उदारता थी ओर जहाँकी व्यवस्थामें राज्य-शासक किसी प्रकारका हस्तक्षेप 
नहीं कर सकते थे। उस शुद्ध, निर्बाध, सात्विक, प्रबुद्ध तथा उदार प्राकृतिक 
बातावरणमें शिक्षा पाए हुए छात्र 'पूतेन वचसा, अवदातेन कमंणा” ( पवित्र 
बाणीसे ओर निष्कलंक कमंसे ) समाजकी नागरिकताकों सुशोमित करते थे । 
उस गुरुकुल-पद्धतिके नप्ट होते ही हमारा समाज गिरते-गिरते आजकी दशातक 
पहुँच गया है जब हम राजनीतिक खतन्त्रता आप्त करनेपर भी शुद्ध हृदयसे 
यह कहनेमें असमर्थ हैं कि हम सच्चे आर उपयुक्त नागरिक हैं। ” 


नाढलन्दा 


गुरुकुकू-प्रणालीकी शिक्षाका अन्तिम ज्ञानदीप नालन्दा समझा जाता है । 
आततायी यवनोंके हाथसे जिस दिन उसका निर्वाण हुआ उसके पश्चात्‌ केवल 
काशी ही एक मीत्र ऐसा केन्द्र रह गया जहाँ भारतीय शिक्षाकी गुरुकुल- 
परनंपरा तो कम किन्तु * गुरु-शिष्य परम्परा आजतक भी अंधक्षुण्ण बनी चली 
आ रही है ओर ज्ाज सी काशी गोरवके साथ कह सकती है कि ब्रह्मदान 
( विद्यादान ) की जिस उदत्त ओर सात्तिक भावनासे प्रेरित होकर वेदिक 
युगके आचार अपने माणवकोंको विद्या पढ़ाते थे, उसी संलूग्नता ओर चावसे 
आजके तपःपूत्र पंडित भी अपने शिष्योंको विद्याकी ज्योति प्रदान करते हैं। 
इतने विद्याल देशमे. यह केन्द्र अकेला ही अपनी परिपादीका निर्वाह कर 


0] 


थे कर 


रहा है ओर प्रबछ छोक-भाववगा ओर लोक-रुचिके विरुद्ध भी डटकर गौरवके 
साथ|खड़ा हुआ है | ह 
भारतीय शिशक्षाक्रा अन्त 

हपके साम्राज्यका पतन आरये-संस्कृतिके पतनका आरंभ समझना चाहिए । , 
उसके पश्चात्‌ राजपूतानेके क्षत्रिय राजाओंने आय॑ मानव और आर्य-गौरवकी 
रक्षाके लिये ऐकान्तिक प्रयास तो अत्यन्त साहसपूर्ण और प्रशंसनीय रूपसे 
किए किन्तु सौमूहिक प्रयास नहीं हो सके । उसका सिद्ध परिणाम यह 
हुआ कि हम छोग सशक्त होते हुए भी पश्चिमोत्तर सीमासे आक्रमण करने- 
वाले दस्यु यवनोंकी वर्दमान सेन्य-शक्तिका सामना न कर सके। थोड़े ही 
' वर्षो्मे हमारा इतना शक्तिशाली राष्ट्र अपनी मूखंता और अनेकताके कारण 
दस्यु यवनोंका दास बन गया ओर आर्यावत्त में डन यवरनोंका शासन प्रारंभ 
हो गया जिन्होंने सब न्यायान्यायुक्त उपायोंसे हमारे घमें, आचार-विचार, 
भावसंस्कार, भाषा-सेस, कछा-साहित्य सभीका धीरे घीरे संहार कर डाला ओर 
बलपूर्वक अपने आचार-विचार, भाषा-मेस ओर संस्कार हमारे सिरपर इस 
प्रकार छादे कि हमने अपनी राजनीतिक विवशतामें इसे ही अपनानेमें 
कल्याण समझा । 
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भारतमें योरोपीय शिक्षा 

सन्नहवीं शताब्दीसे ही भारतका संबंध योरोपीय प्रदेशोंसे बढ़ चछा ओर 
बढ़ते-बढ़ते यहाँ तक बढ़ा कि व्यापारके लिये आए हुए ये विदेशी, हमारे देशी 
राजाओंके सन्धि-विग्नहर्में भी साग लेने छगे और हम छॉगोंकी परम्परागत 
सज्नताका» अनुचित छाभ उठाकर उन्होंने भारतक मरदेशोंकों भी धीरे-धीरे 
इहथियाना प्रारंभ किया । सन्‌ १७५७ के पलासी युद्धले ज्ञो भारतका विदेशी-' 
करण प्रारंभ हुआ वह १८८७ में पूर्ण हो गया और भारतपर पूण खरूपसे 
अँगरेजोंका शासन आरंभ हो गया । इसके पूर्व ही जब ईस्ट दृण्डिया कम्पनीने 
अपना शासन प्रारंभ किया था तब उसे ऐसे कमंचारियोंकी आवश्यकता थी 
जो अँगरेजीमें लिखा-पढ़ी ओर पतन्र-व्यवहार “कर सके अतः"डसकी ओरसे 'कुछ 
ऐसे विद्यालय खोले गए जहाँ इस प्रकारसे अँगरेज्ञीकी शिक्षा दी जादी थी 
कि वहाँसे ज्िकले हुए छात्र योग्यतापूर्वंक ईस्ट इण्डिया कम्पनीके व्यापारमें 
सहायक हो सके ओर भारतीय व्यवसायका गरा घोटकर, उसकी हत्या करके भी 
ईस्ट इण्डिया कम्पनीका धनकोष भरते चले जा सकें । इसीके साथ-साथ पुत्तेगाल, 
होलेंड ओर ईँगलिस्तानक्ी इसाई संस्थाओंने भी अपनी ओरसे कुछ विद्यालय 
खुलवा दिए थे जिनका उद्देश्य यह था कि विद्याका प्रलोभन देकर जनताकों 


ध्य 


ईसाई बना लिया जाय । दोनों अवुत्तियोंके पीछे शिक्षाके सावंभोम सिद्धान्तोंका 
आधार नृहीं था | वे तो केवल अपने स्वार्थ-साधनके लिये शिक्षाका आडम्बर 
ख़ड़ा किए हुए थे । उनकी व्यवस्था भी अँगरेज्ञी या योरोपीय'ढंगपर थी जहाँ 
योरोपीय वेश-भूषा, भाषा ओर आचारके अवल्स्बसे छात्रोंको शिक्षा दी जाती 
थी। कुछ अँगरेज़ी-अिय भारतीयोंने भी अच्छी -नोकरियोंके छोभसे- विद्यालय 
खोले किन्तु उनमें भी विद्यादान करनेकी प्रवृत्ति कम थो, ईस्ट इण्डिया 
कम्पनीके लिये योग्य सेवक उत्पादन करनेकी ही भावना अधिक थी । 
विदेशी शिक्षासे विरक्ति 

जब ईस्ट इण्डिया कम्पनीके डाइरेक्टरॉने एक 'छाख रुपया वार्पिककी, 
स्वीकृति देकर यह घोषणा की कि इसके द्वारा भारतीय विज्ञान ओर साहित्यकी 
अभिवृद्धि की जाय और भारतीय विद्वानोंकों विद्वद्व्ृत्ति दी जाय तो अंगरेज़ीवादी 
और प्राच्यवादियोंमें इस बातपर बड़ा संघर्ष चला कि इस द्वव्यका व्यय किस 
प्रकार किया जाय । अन्तर मेकोलेको पंच बनाकर यह विवाद सौंप दिया गया। 
उसने जो विपाक्त निर्णय दिया उसके फलस्वरूप जो निन्ध शझिक्षा-नीति 
निर्धारित हुईं उसका 'कुफल आजतक भारतकों भोगना पड़ रहा है। मैकोलेने 
जो निर्णय दिया उसमें पहले तो उसने जी भरकर भारतीय साहित्य, संस्कृति 
और विज्ञानमो कोसकर अपनी अहपज्ञताका परिचय दिया ओर अन्त लिखा 
कि हमारा उद्द श्य यह है कि भारतके लोग रंगमें तो भारतीय रहें किन्तु 
आचार-विचार, रहन-सहन, बोलचाऊू, खान-पान, भाव-घंस्कार सब बातोंमें 
अंगरेज़ बन बह्लवाये । धीरे-धीरे छोग अंगरेज़ बनने भी छऊगे। इसी बीच सन्‌ 
१८७७ में हमारा स्वतंत्रवाका पहला झुद्ध भी सम्राट बहादुरशाहके नेतृत्वमें प्रारंभ 
हुआ जिसमें झाँसीकी महारानी लक्ष्मीबाई, नाना साहब ओर तात्या टोपे जेसे 
महावीरोंने अपना महात्याग किया ओर यद्यपि स्वयं हमारे ही अनेक बन्धुआंने 
विदेशियोंका साथ देकर हमारी स्वाधीनताके इस युद्धको विफल बनाया किन्तु 
उसने अँगरेज़ञोंके प्रति ऐसी भयंकर विरक्ति उत्पन्न कर दी कि वह महारानी 
विक्टोरियाके शान्त शासनमें भी ठंडी न पढ़ सकी । 


शिक्षाके वास्तविक प्रयास 

सन्‌ १८५४ में इंस्ट इण्डिया कम्पनीके डाइरेक्टरोंने शिक्षाका नया 
सहाविधान बनाकर भेजा जिसके अनुसार प्रारंभिक तथा माध्यमिक शिक्षाकी 
व्यवस्थाके साथ तीन विश्वविद्यालयों की, अध्यापकोंके शिक्षणके लिये शिक्षण 
संस्थाओंकी, छोकसंचालित संस्थाओंको आर्थिक सहायताकी, संस्क्ृत-अरबी- 
के देशी! विद्यालयोंकों सहायताकी तथा मेधावी छात्नोंकों छात्र-बृत्ति देनेकी 


ध्् 


व्यवस्था की गई ओर अंगरेज्ी शिक्षा अपने पूरे रूपकके साथ जमकर बेठ गई। 
किन्तु इस शिक्षा-प्रणालीसे पढ़े हुए जितने युवक निकल रहे थे डनकी व्यापक 
प्रवृत्ति यह रहैती थी कि वे भारतीय और सारतीयतासे अत्यन्त झ्षुब्ध और 
असंतुष्ट दिखाई पड़ते थे। अपने देशके सब आचार-व्यवद्वार डन्हें अशोभन 
छऊुगते थे, अपने श्राचीन साहिस्यमें उन्हें कोई काम की वस्तु नहीं दिखाई पढ़ती 

थी ओर यह .कुम्रवृत्ति यहांतक बढ़ी कि इन अगरेज़ी पढ़े-लिखे अंगरेज्ञ- 
श्रिय युवकोर्नी| भारतीय शीऊक ओर परिवार-सर्यादा भी तोड़ दी | भारतीयताके 
प्रति बढ़ती हुईं इस अराजकताने समाजके कान खड़े कर दिए, अनेक 
महापुरुषोंने इसके विरुद्ध विद्वोहका झंडा खड़ा करके गुरुकुछोकी स्थापनाका 
प्रचार किया ओर वह प्रयास सफल भी हुआ । इस प्रकारके जितने प्रयास 
हुए उनमें सबसे अधिक महत्वका अ्रयास था महामना पंडित मदनसोहन 
मालवीयका, जिन्होंने काशीमें हिन्दू विश्वविद्यालयकी स्थापना करते हुए यह 
आदश रक्‍खा कि हम विद्याएँ तो संसार भरकी पढ़ावें किन्तु आचार-व्यवहार 
शुद्ध भांरतीय रक्ख । 


शिक्षाका कठोर शासन 

भारतके इन आन्दोलनोंके साथ साथ योरोपमें भी उस मध्यकालीन शिक्षा- 
प्रणाढीके विरुद्ध आन्दोलन चल रहा था जिसके अनुसार ऋर अध्यापकोंके 
शासनमें बारऊक रख दिए जाते थे, छोटे छोटे अपराधोंपर बेंत सपसपाने रूगती 
थी, भोजन बन्द्‌ कर दिया जाता था, नेतिक अपराधियोंके समान बालकोंकों 
भी विद्यालयोंकी कालकोठरीमें बन्द कर दिया जाता था, बालककोंकों कुत्ते या 
मेढकका रूप भी घारण करना पड़ता था, सबसे बोल-चाल् बन्द कर दी जाती 
थी, बलपूवक लातिन शब्दों आर धातुओंके रूप घोटने पड़ते थे ओर न घोटनेपर 
बेंत खानी पड़ती थी, अध्यापक जो बता दे वह सीखना पड़ता था, जो 
कह दे वह मानना पढ़ता था, छात्रको न काम करनेकी स्वतंत्रता थी न बोलने 
की, न सोचनेकी न कुछ बनानेकी । वह एक यंत्रमात्र था जिसे विद्यालयके 
निश्चित घंटोंके अनुसार चल-फिरकर सार्थ-निरर्थक सूचनाओंका भंडार बल- 
'पूर्वंक अपने मस्तिष्कर्में तहाना पड़ता था । 


विद्रोह 
योरपके स्वतंत्र विचारशील शिक्षाशास्तरियोंने शिक्षकोंकी इस निदृय 
कठोरताका विरोध प्रारंभ किया ओर समष्टि रूपसे उन्होंने यह सिद्धान्त 
प्रतिपादित किया कि--- 
“बालककी कुछपरंपरा आर उसके विकास-क्षेत्रका समुचित अध्ययन 


न्तं 


करके उसकी रुचिके अनुसार उसके पू्वाजित ज्ञानसे संबद्ध करते हुए ऐसे 
रोचक विधानोंके द्वारा नया ज्ञान दिया जाय कि बालक रुचिपृर्वक क्रिया- 
शीलताके साथ अपने व्यक्तित्वका विकास करता हुआ अपनेकों शिक्षित 
करता चले ॥7 

यह पूरा सिद्धान्त जिस ऋरमसे विकसित्र' होकर इस रूपतक्क पहुँचा है 
उसमें अनेक शिक्षा-शाखियोंकी साधनाका हाथ हे ओर इने सबके विभिज्ञ 
श्रयोगोंने विश्व-शिक्षा-विधानकों इस प्रकार पभावित किया है कि भारतीय 
शिक्षाकी नई योजनाएँ भी उसके प्रभावसे बच नहीं सकतीं जौर जब हम अपने 


खतनत्र भारतीय संघर्मे शिक्षाकी नई योजना बनावेंगे उसमें भी इन प्रयोगोंका 
कम महत्त्व नहीं रहेगा | 


कुछ प्रश्न 

शिक्षाके इन सब प्रयोगोंका इतिहास ओर विवरण देनेसे पूर्व शिक्षा 
कुछ मूल तत्वोंका विवेचन कर लेना भी आवश्यक है। मूल तर्वोंका विवेचन 
करते समय कई प्रश्न सहसा उठ खड़े होते हैं--- 

क्षिक्षा किसे कहते हैं ९ 

क्या विद्या'ओर शिक्षा समानाथ्थी शब्द हैं ? 

क्या प्रत्येक व्यक्तिको शिक्षा देनी चाहिए ? 

शिक्षाका उद्द इय किस आधारपर निश्चित किया जाय ? 

पाख्य विषय कितने और किस ऋमसे हों ? 

क्या शिशक्षानीतिका निधोरण राज्यकी ओरसे हो ? 

क्या शिक्षाके लिये वर्गन्‍्सेद्‌ आवश्यक हे ? 

इन पश्वोंकी व्याख्या कर चुकनेपर हम उपयुक्त शिक्षा-शाख्रियोंके महत्त्व- 
पूर्ण अ्रयोगोपर गंभीरतापू्वक विचार करनेमें समर्थ हो सकेंगे । 


९ 6 


शिक्षा किसे कहते हैं ? 
बहुतसे छोग, समझते हैं कि किसी विद्यालयमें अध्ययन करके बहाँसे 
उच्चतम कक्षासे निकलनेपर हमारी शिक्षा पूरी हो जाती है । किन्तु यह बढ़ा 
भारी भ्रम हे । अध्ययन करना एक बात है, श्षिक्षा ग्रहण करना दूसरी बात 
है। किप्ती पुराने सूक्तिकारने कहा हे--.. 
शास्त्राण्यधीत्यापि भवन्ति मूर्खाः 
यस्तु क्रियावान्‌ पुरुष: स विद्वान । 
सुचिन्तित चोषधसातुराणां 
न नाममान्नरेण करोत्यरोगम ॥ 


छ 


[ शाखोंकां अध्ययन करके भी लोग मूर्ख रह .जाते हैं, विद्वान वही है जो 
क्रियावान्‌ हो, शाखका व्यवहार भी कर सके। क्योंकि भर्लीं प्रकार निर्णय की 
हुई ओषाधि भी केवल नाम लेने भरसे रोगीको अच्छा नहीं कर सकती । || 
अतः अनेक विषयोंका अध्ययन करना, उन्हे घोट डालना ही पर्याप्त नहीं 
हे, उनका व्यवहार-ज्ञान,भी होता चाहिए | इसी व्यवहार-ज्ञानकों शिक्षा कहते 
हैं। किन्तु शिक्षाकी परिधि केवल अजित ज्ञानके व्यवहार मात्रतक परिमत 
नहीं है । शिक्षाके भीतर हमारी संपूर्ण व्यक्तिगत, पारिवारिक, नागरिक, राष्ट्रिय, 
मानवीय तथा आध्यामित्क सम्बन्धोंकों व्यक्त करने वाली विवेकसंगत चेष्टठाओंकों 
समावेश होता है । इस परिभाषाकी व्याख्या करना आवश्यक है। प्रत्येक मनुष्य 
एक व्यक्ति हे ओर व्यक्तिके रूपमें उसके कुछ ऐसे कत्तंव्य हैं जो उसे अपने 
व्यक्तिगव' विकास ओर रक्षणके लिये करने पड़ते हैं जेसे अपने लिये किसी 
प्रकार भोजन संग्रह करना ओर ऋतुओंके श्रभावसे तथा अन्य आपत्तियोंसे 
बचनेके लिये प्रयत्न करना । ये मनुष्यकी मूल आवश्यकताएँ हैं ओर अत्येक 
व्यक्ति इन आवश्यकताओंकी पूर्ति करता हे | इस प्रवृत्तिमें शिक्षा यह सहायता 
कर सकती है कि वह व्यक्तिकों इस योग्य बना दे कि वह दूसरेको कष्ट दिए 
बिना ऐसी जीविकाके द्वारा सोजन एकन्न करे जिससे वह स्वयं भी भोजन कर 
सके और उन अन्य प्राणियोंकों भी भोजन दे सके जो अशक्त, पंगु ओर 
असमर्थ हां। शिक्षाके द्वारा वह ऋतुओआओंके प्रभावसे बचनेके लिये केचक 
आड़ बनाकर ॒ न रह जाय वरन्‌ ऐसा स्थान बनावे जहाँ कीट, पतंग, विष 
जीव था मच्छर न आ सकें, जो सुन्दर हो ओर एक कऋमसे बना हो । शिक्षाके 
द्वारा वह ऐसे रक्षा-काशल, दावपंच या. शख-प्रयोग ज्ञान जाय जिससे वह 
दूसरोको कष्ट न देकर अपनी भी रक्षा कर सके आर अपने पड़ोसियोंको भी 
रक्षा कर सके । इसीक साथ साथ शिक्षासे उसके मनसें परोपकार ओर 
पररक्षाकी ऐसी भावना भी उदित हो कि वह परके लिये “स्व? का बलिदान 
करनेमें अपना महत्त्व समझे । 
शिक्षाकों परिभाषा 

ठीक यही बात परिवार, नगर, जनपद, राघ्ट, ओर विश्वसे व्यक्तिके 
सबंधकी उन चेष्टाओंके विषयमें भी हे जिनके ओचित्य या अनोचित्यपर हमारे 
व्यक्तिगत या समाजिक उत्कर्षापकर्षके नेतिक सिद्धान्त अवलंबित हैं । अतः 
हमारे प्तब प्रकारके व्यवहारोंकों छोकहितकी दृश्टसे संयत और विवेकशील 
बनानेवाली सब क्रियाओंकी समष्टिको शिक्षा कहते हैं ।' 
शिक्षा ओर विद्या क्‍ 

इस ऊपरके स्पष्टीकरणसे यह सिद्ध हो गया कि शिक्षा और विद्या समा- 


जे 


नाथीं शब्द नहीं हैं । व्यायामचक्र (सरकस) वाले अपने हाथी, थोड़े, कुत्ते, सिह, 
बकरी, बन्दर, तोते आदिको शिक्षा देकर ऐसा साथ लेते हैं कि ये मूक 
जीव अपने मनुष्य शिक्षकोंके आदेईपर काम करने छगते हैं। ,.वे उनको 
यह सिखा देते हैं कि असुक शब्दध्वनिपर किस प्रकारकी आंगिक श्रतिक्रिया 
उन्हें करनी चाहिए। किन्तु आप उन्हें रामायण ओर भागवत नहीं पढ़ा सकते, 
ज्योतिष और आयुर्वेदके तत्त नहीं समझा सकते, जीव और जगतूके रहस्थोकी 
ब्याख्याका बोध नहीं करा सकते अर्थात्‌ आप उन्हें सिखा सकते 8, पढ़ा नहीं 
सकते । हमारा संपूर्ण ज्ञान, विज्ञान, दृर्श न, साहित्य, इतिहास पुराण विद्याके 
अन्तगंत हैं | अठारह विद्याओंकी गिनती कराते हुए कहा गया है कि चार वेद 
(ऋक्‌ , यजुः, साम, अथव), छः वेदांग ( शिक्षा, कल्प, व्याकरण, उन्‍्द, ज्योतिष, " 
ओर निरुक्त ), मीमांसा, न्याय, धर्म पुराण, आयुर्वेद, धनुवेद, गान्धर्वशाख 
भोर अर्थशाख्र मिलकर अठारह विद्याओंकी समष्टि होती हैं। इसके अतिरिक्त 
इस युगमे विज्ञानने जितने ज्ञानका विकास किया हे वह भी सब विद्याके ही 
अन्तगंच आ जाता है । अतः विद्या उस संपूर्ण ज्ञान-राशिकों कहते हैं जो हमारे 
पृ जोंके तथा समकालीन विद्वानोंके अनुभव ओर प्रयोगके द्वारा संचित की 
गई है ओर की जा रही है । इस विद्याका प्राप्त करना केवल अभ्यास-पक्ष है 
ओर इस विद्याका प्रयोग करना, जीवनमें अवसरके अनुकूल कल्याणकारी रूपमें 
उसका व्यवहार करना ही व्यवहार-पक्ष हे जो शिक्षासे आता है। विद्या ओर 
शिक्षर समानार्थी न होते हुए भी अन्योन्याश्रित हैं, इनका भी शब्दार्थके समान 
नित्य सम्बन्ध है। अतः जब हम शिक्षाकी बात कहते हैं तो उसमें विद्याकी 
भावना भी अन्‍्तर्निहित रहती हे और हम आगे इसी विस्तृत अर्थमें शिक्षा 
शब्दका व्यवहार करेंगे । 


कया प्रत्येक व्यक्तिको शिक्षा देनी चाहिए ? 


प्रत्येक व्यक्तिके लिये शिक्षाका द्वार खुला रखना प्रत्येक विद्यालयका नेतिक 
कत्तव्य है | जाति, धम, वर्ग, सम्प्रदाय, रिंग आदि अनेक प्रकारकी जो मानवीय 
श्रेणियों बन गईं हैं उनसे शिक्षामें बाधा नहीं पड़नी चाहिए। किन्तु अनुभवसे . 
यह ज्ञात हुआ हे प्रत्येक भनुष्य शिक्षा प्राप्त करनेके लिये उत्सुक नहीं होता 
उसमें सबकी रुचि नहीं होती, न सबकी बुद्धि ओर प्रवृत्ति ही शिक्षा्के अनुकूछ 
होती है ओर कभी-कभी तो पारिवारिक परिस्थितियाँ ऐसी उत्पन्न हो जाती हैं 
कि चाहते हुए भी ओर बुद्धि-सामथ्य रहते हुए भी शिक्षा प्राप्त करनेके लिये 
अवसर निकालना संभव .नहीं होता। तो क्या शिक्षा प्राप्त करना बालककी रुचि 
या अरुचिपर छोड़ दिया जाय ? यदि बालकपर ही यह निश्चय छोड़ दिया जाय तो 


झ 


संभवतः सामें दस बालक भी ऐसे नहीं निकलेंगे जो स्वेच्छासे विद्यालय जानेके 
लिये उत्सुक होंगे। कया कारण है कि इतनी अधिक संख्यामें विद्याथिगंण 
पाठशालामें नहीं जाना चाहते। प्रयोग यह परिणाम निकाऊा गया हैं कि 
पाव्यक्रमकी बहुलता, पाव्य-प्रणालीकी नीरसता, अध्यापकोंकी कठोरता और 
वाठ्शारूाकी रूक्षता ये सब मिछकर छात्रोंमें विरक्ति उत्पन्न करते रहे हैं और यदि 
इन सब परिस्थितियोंमें परिवत्तन हो जाय, पाठ्यक्रम सर और क्रमिक कर 
दिया जाय, पव्य-प्रणाली सरख हो जाय, अध्यापक सदय और सहृदय हो जायेँ 
ओर पाठशालछाका वातावरण अधिक सरस, आकर्षक ओर अनुरंजक हो जाय 
तो बालक दोड़े चले आवेंगे, सिरके बल चलकर आवेंगे यदि अन्य पारिवारिक 
ब्राधाएँ ही साग रोककर न खड़ी हो: जाये । 


क्या यह सम्भव है ? 

किन्तु शिक्षाके सब क्षेत्रोंमे, सब श्रेणियोंसे इस प्रकारका वातावरण 
उत्पन्न नहीं किया ज्ञा सकता | भारत जेसा विशाल राष्ट्र अपनी आर्थिक 
हीनताकी दशामें विद्यार्थियोंकों इस रूपमें परिवर्तित करनेका व्यय-भार नहीं 
सेंसालू सकता । अधिकसे अधिक प्रारंभिक अवस्थाके बालकोंके लिये ऐसी 
व्यवस्था संभव हो सकती है । किन्तु इसके पश्चात्‌ क्या हो ? 


शिक्षाका आधार 

शिक्षाके प्रश्नपर हमें कई इश्टियॉसे विचार करना होगा । केवल यही नेतिक 
सिद्धान्त पर्याप्त नहीं हे कि प्रत्येक मानवका अधिकार है शिक्षा प्राप्त करना 
ओर प्रत्येक राष्ट्रका कत्तंव्य है राष्ट्रके प्रत्येक व्यक्तिके लिये शिक्षा सुलभ करना । 
इस अनिवार्य शिक्षाकी एक सीमा होनी चाहिए ओर उसका क्रम भी इस 
प्रकार बन जाना चाहिए कि उस जअनिवाये शिक्षाकी अवस्थार्मे बारूककी रुचि, 
प्रवत्ति ओर सनोद्ृत्ति इतनी परिपक्व हो जाय कि उस अवस्थाकों पार करनेके 
पश्चात्‌ वह निश्चित रूपसे अपने भविष्यकी वृतक्ति चुन सके। इसका निष्कर्ष 
यह निकला कि एक विशेष अवस्थातक प्रत्येक बाठककों इस अकार शिक्षा 
दी जाय कि वह अपने अध्ययनके विभिन्न विषयोंके आधारपर यह निर्णय कर 
ले कि में किस वृत्तिका आश्रय छेकर अपनी जीविकी कमाता हुआ राष्ट्रका ' 
और समाजका उपयोगी अज्ग बन सकता हूँ । उपयोगी अड्ढ बननेका तात्पर्य 
केवल इतना ही नहीं हे कि वह देशकी आर्थिक सम्द्धिमें दी योग दे वरन्‌ 
अपने आचरणसे वह दूसरोंकों सुख भी दे और निर्मंयता, सचाई, शील, आत्म- 
त्याग तथा सदाचारके साथ अपना जीवन-निवांह करतां हुआ समाज और 
देशकी सेवा भी करे क्‍्योंकि--- 


ञ् 


न धर्मशाख पठ्तीति कारणं न चापि वेदाध्ययन दुरात्मनः । 
स्वभाव एवान्र तथातिरिच्यते यथा प्रकृत्या मधुर गया पय 

[ धर्मशाख पढ़ लेनैसे ही कोई दुष्ट व्यक्ति धासिक नहीं बन जाता आर न 
बेंद पढ़नेसे ऋषि बन जाता । अच्छा-बुरा बनना तो स्वभावपर निभेर हे जसे 
गौका दथ सखभावसे ही मधुर होता हैे।] इसका . तात्पर्य यह हुंआ कि हमें 
शिक्षामें इतनी बातोंकी योजना करनी पड़ेगी-- 

१, विद्यालयका वातावरण ऐसा हो जिसमें बालक पारस्परिक सहयोग. 
सेवा, उदारता, शील, सत्यता ओर सदाचारका महत्त्व समझकर अपना स्वभाव 
उसी प्रकार ढाल सके । 

२, इतनी अवस्थातक इतने विभिन्न विषयोसे उसका निकटवम परिचय 
करा दिया ज्ञाय कि उनके आधारपर वह अपनी भावी वृत्ति निरचथ कर सके । 

३. अध्यापन-शेली तथा अन्य साधन इतने आकर्षक हां। कि बालक 
स्वतःप्रवृत्त होकर रुचिके साथ ज्ञान अजन करनेके लिये उत्सुक हो । 

४, जिन बालकोंकी पारिवारिक या अन्य किन्हीं परिस्थितियोंके कारण 
विद्याल्यमें शिक्षा पाना संभव न हो उनके लिये ऐसी व्यवस्था की जाय कि बे 
छुट्टीके समय ज्ञानाजन कर छें । इसी प्रकारकी व्यवस्था कारीगरोंकी समन्ततिके 
लिये भी करनी, चाहिए जिससे वे स्वभावतः अपने पेतृक व्यवसायको 
बचपनसे सीखते हुए घरके व्यवसायमें योग भी दुते रहें और छुट्टीके समय 
ज्ञानाजंन भी करते रहें । 

इतनी सुविधा राष्ट्रके प्रत्येक बालकके लिये होनी ही चाहिए और इस 
सिद्धान्तके अनुसार केवल एक ही प्रकारकी अनिवार्य तथा निः श॒ुब्कू पाठशालाएँ 
स्थापित की जायें | किन्तु इससे आगेकी शिक्षा देनेवाली संस्थाओंकों यह 
छुट अवश्य रहे कि वे यदि चाहें तो किसी विशेष उह्दइयके अनुसार किसी 
विशेष चृत्ति था विशेष प्रयोजनके लिये शिक्षा दे ओर उसकी व्यवस्था 
करे किन्तु राष्ट्कीषपर उसका भार न हो । 


शिक्षाक्रे उद्दे श्य किस आधारपर निश्चित किए जायें ? 


ही ४ कह है 

“शिक्षाके कुछ तो सावभोम उद्देश्य हैं जिनका उल्लेख ऊपर हो चुका है 

जेसे--शीछ , सदाचार, निर्भवता, सत्यता, उदारता, राष्ट्रके लिये स्वार्थत्याग 
आर आत्म-त्याग सिखाना तथा सदाचारके साथ उपयोगी नागरिक बनाना । 


किन्तु इसके अतिरिक्त कुछ ऐसे विशेषकालिक उद्देश्य भी द्ोते हैं जो किसी 
विशेष युवमें किसी विशेष परिस्थितिके कारण निर्धारित कर लिए जाते हैं । 
यदि हम अपने देशकी शिक्षा-योजना बनाना चाहें तो हमें पहले;यह देख 


दे 


लेना चाहिए कि हमारे देशमें ऐसी कोन सी झुटियाँ हैं जिनकी पूत्ति तत्कारू 
आवश्यक है । व्यापक रूपसे विचार करनेपर हम इस निकर्ष पर भ्रहुं चते 
हैं कि हमारे देशमें-- 

(१) निरक्षरता 

(२) दरिद्वता , 

(३) 'शक्ति-हीनता 

(४) सरोगिता 

(७) रूढिवादिता 
“-पाँच बड़ी भारी चुटियाँ हैं जिन्हें दूर करना तत्काछ आवश्यक है अतः हम 
अपनी शिक्षाका. उद्द इय तबतकके छिये यह रख सकते हैं कि--- 

“हमारी शिक्षा इस प्रकार व्यवस्थित की जाय कि (१) राष्ट्रका प्रत्येक व्यक्ति 
साक्षर हो जाय, (२) उसमें इतनी व्यावसायिक योग्यता हो जाय कि वह सुखी 
जीवन बिताने योग्य जीविका कमानेके साथ-साथ राष्ट्रकी व्यावसायिक 
उन्नतिमें भी योग दे, (३) वह व्यायाम तथा सेन्य-शाखका ज्ञान प्राप्त करके 
बाहरी शञ्ुओंसे अपने राष्ट्रकी रक्षा कर सके, (४) स्वयं स्यस्थ रहकर 
अपने पास-पड़ोस, नगर-गाँव को स्वस्थ रख सके और (५) अपने प्राचीन 
संस्कारोंकी रक्षा करते हुए भी नवीन युगके संपूर्ण ज्ञान-विज्ञानके उपयोगी 
अंशका भरपूर प्रयोग कर सके। जब इतनी बात निश्चित हो गईं तो हमें इस 
प्रइनका उत्तर देना भी सरल हो गया कि-«« 
पाठ्य-विषय कितने ओर किस ऋमसे हों? 

बालकोंकी शिक्षा-व्यवस्था करनेसे पू्र हमें सदा यह विचार करना पड़ता 
हे कि उन्हें पढ़ाया क्या जाथ । सभी विषयोंके शिक्षणके प्रयोजनोंका वर्गीकरण 
करनेसे छः मुख्य प्रयोजन स्थिर होते हैं--- 

१. ज्ञानकी नींव स्थापित करना या आरंभसिक आधार बनाना 
२. विभिन्न विद्याओंसे परिचय कराना 

३, व्यवहार-ज्ञान कराना 

४. सामाजिकताका भाव बढ़ाना 

७, नेतिक शिक्षा देना 

६. रूढिगत संस्कार स्थिर करना 

७, सांस्कृतिक ज्ञान देना 

१. संपूर्ण ज्ञानकी नींव या आधार स्थापित करनेवाले विषयोंमें लिखना, 
पढ़ना और गणित थे तीन बातें आती हैं। गणितंके ज्ञानके आधारपर हम 
बीजगणिक्न, रेखागणित, ज्योतिष आदि सीख सकते हैं, पढ़ने-लिखनेका ज्ञान 


छठ 


आ्राप्त करके हम संखारका इतिहास, देशविदेशोंका वर्णन ओर साहित्यका 
अध्ययन कर सकते हैं । 

२, कुछ ऐसे विषय हैं जो दूसरे विषयोंका परिचय करा देते हैं जैसे 
भूगोलका अध्ययन करनेसे हम विज्ञानके विभिन्न क्षेत्रोंसे परिचित हो जाते हैं 
जसे वनस्पति-विद्या, जीव विद्या, भोतिक शाख्, रसायन श्ञास्त्र आदि | इसी 
प्रकार महा-काव्योंमें वर्णित विशिष्ट मद्रापुरुषोंके चरित्र पढ़कर. उन महाकाव्योंसे 
भी हमारा परिचय हो जाता है अर्थात्‌ अजित ज्ञानके आधारपर उससे संबंध 
रखनेवाला नया ज्ञान प्राप्त किया जा सकता है । 

३, व्यवहार-ज्ञान करानेवाले विषयों वे सभी विषय हैं जिनके द्वारा 
हम अपनी रक्षा करते हैं, ज्ीविका चलाते हैं और परस्पर समाज तथा 
नगरके विभिन्न कार्यों व्यवहार करते हैं। यह उद्द इय या प्रयोजन प्रायः 
कक्षासे बाहर ही सिद्ध होता हे ओर मनुष्य अपने अनुभवसे ही इस प्रयोजन - 
की सिद्धि कर लेता है किन्तु कक्षार्में भी अध्यापकोंके आचरण तथा अन्य 
सामूहिक उत्सवोंमें नाव्य, भापण आदिके द्वारा उसकी भी व्यवस्था 
की जा सकती है । 

४, सामाजिकताका भाव॑ बढ़ानेवाले वे सभी विषय हैं जिनसे हम अपने 
पूर्व पुरुषोंके सामाजिक व्यवहार तथा संस्कारका ज्ञान प्राप्त करते हैं, विभिन्न 
देशोंके आचार-बिचार, नीति-नियमका परिचय पाते हैं ओर अपने देशकी 
राज्य-ध्यवस्थाके अनुसार तथा तत्कालीन समाजन्नीतिके अनुसार व्यक्तिगत 
ओर सामाजिक आचरणका व्यवद्दार सरीखते हैं । इसके अन्तर्गत इतिहास, 
भूगोल, नौींगरिकशासत्र, यात्रा-विवरण, हस्त-कोशल, उपन्यास, चलचित्र 
आदि ऐसे ओर भी विषय हैं जिनसे हम अपना सामाजिक ज्ञान“बढ़ा सकते हैं 
ओर जो हमारे सामाजिक व्यवहारमें सहायक हो सकते हैं | 

७५. ऐसे कोई निर्दिष्ट विषय नहीं हैं जिनसे नेतिक शिक्षा भी दी जा 
सकती हो । नेतिक आख्यानों-द्वारा, नाटकों-द्वारा तथा अध्यापकोंके आचरण- 
द्वारा नेतिक शिक्षाका कुछ रूप उपस्थित किया जा सकता है किन्तु उसके लिये 
व्यवस्थित शिक्षाका कोई पाठ्यक्रम निर्धारित नहीं किया जा सकता | यों, 
साधारणतया कहा जा सकता है कि विज्ञान-द्वारा सत्यताका, इतिहासके द्वारा 
आत्मत्याग, वीरता, लगन ओर साइसका, कलाकोशल-द्वारा - सुरुचि ओर 
संलग्नताका थोड्ञा-बहुत भाव बढ़ता ही चछता है और वह बालकोंके नेतिक 
विकासमें सहायक होता है । 

६, कुछ ऐसे विषय भी हैं जो किसी विशेष जाति या बर्गके संस्कारोंसे 
'संबद्ध होते हैं । हम यदि अपने ही देशकी बात लें तो देखेंगे कि अत्येक हिन्दूके 
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सब संस्कार संस्क्रतमें होते हैं ओर जितने भी धर्मअन्ध और सांस्कृतिक महाकाब्य 
हैं सभी संसस्‍्कृतमें हैं अतः प्रत्येक हिन्दूके लिये अपने रूढिंगत संस्कारकी 
ज्ञान प्राप्त करनेके लिये संस्कृतका पढ़ना आवश्यक है | 
७, सांस्कृतिक विषयोमें दाशनिक ग्रन्थ तथा वे सभी रूलित कलाएँ आ 
जाती हैं जिनसे हमारी रुचि परिष्कृति होती हे, जीवनमें कलात्मकता ओर 
सुन्दरता जाती है, सुरुचिपूर्ण कल्पनाका विकास होता है, आत्मतुश्कि साथ 
दूसरोंकों भी खुंख दिया जा सकता हे ओर उदाक्ष वृत्तियोंका संरक्षण ओर 
पोषण होता है । इनमें संगीत, चित्र-कला, भूर्ति-कला, काव्य-कला, नाव्यकला 
आदि विषयोंका समावेश होता हे । 
इन सभी प्रयोजनोंको सिद्ध करनेवाले सब विषय एक साथ नहीं पढ़ाए 
जा सकते । प्रारम्भमें हम इस क्रमसे उपयुक्त विषयोंकरे शिक्षणकी व्यवस्था कर 
सकते हैं । 
व्यवस्था 
१. सातृ-भाषामें पढ़ना ओर लिखना । 
२. गणित 
३. सामाजिक आचरण, इतिहास तथा भूगोल 
७. संगीत तथा चित्र 
किन्तु हम ऊपर कह आए हैं कि भारतकी वत्तंमान अवस्थाके अनुसार 
ऐसे विषय भी पढ़ाने चाहिए जिनसे हमारी दरिद्रता दूर हो, हमारी सनिक 
शक्ति बढ़े, हममें बढ़ती हुईं सरोगिता दूर हो जाय आर हम संसारके सब देशों- 
के साथ होड़ क़र सके , अपने प्राचीन संस्कारोंकी रक्षा 'करते हुए भी नये 
ज्ञान-विज्ञानका सप्मुचित छाभ उठा सके । इसका यह अथ हुआ कि हमें अपने 
पाज्य विषयोमें निम्नलिखित विषय आर बढ़ा देने होंगे-- 
4, व्यावसायिक शिक्षा 
२. सेनिक शिक्षा 
3, स्वास्थ्यकों शिक्षा 
४. विज्ञान 


सक्रमताका नियम 

इतने विषयोकी शिक्षा व्यवस्थित करके ही हम कह सकते हैं कि हमने 
अपना पाव्यक्रम ठीक बनाया है किन्तु इतने सब विषयोंकों पाव्यक्रममें डालते 
समय हमें कुछ अन्य बातोंका भी ध्यान रखना चाहिए । पहली बात तो यह है 
कि बालकके कोमल मस्तिष्कपर सहसा बहुतसा बोझ न छाद दिया जाय । इसे 


ढ्व 


कफ... 


सक्रमताका नियम कहते हैं अर्थात्‌ विषय धीरे धीरे बढ़ाए जायेँ, एक साथ सब 
प्रोरम्भ न कर दिए जाये नहीं तो सब विपय कच्चे रह जायेंगे, पढ़ानेकी' 
व्यवस्था भी न हो सकेगी ओर छात्तेंकों भी शिक्षासे अरुचि हो जायगी | 
पर्यात्ताका नियम 
दूसरी बात ध्यानमें रखने योग्य यह है कि जो विषय छुक बार एक 

ग॑में पढाए जाँय, उसके लिये इतना पर्याप्त समय दिया जाय कि बालक 
उनका ठीक प्रकारसे अध्ययन कर सके, क्योकि यदि पर्याप्त समय न दिया 
गया तो उसके छिये संपूर्ण परिश्रम व्यर्थ जायगा ओर यह एक राष्ट्रिय क्षति 
होगी । इसे पर्याप्ताका नियम कहते हैं । 


संबद्धताका नियम 

तीसरी बात यह है कि प्रत्येक नया विषय पहले विषयके साथ उपयुक्त 
रीतिसे संबद्ध होना चाहिए । डसमें एक प्रकारकी क्रमिक ओर नियमित 
वृद्धि होनी चाहिए अर्थात्‌ किसी स्री विषयका आगेका ज्ञान पिछले ज्ञानसे 
इस प्रकार लंबद्ध होना चाहिए कि आगेका ज्ञान प्राप्त करनेमें बालककों 
कठिनाई न हो ओर साथ साथ उशका बोद्धिक ज्ञान भी विकसित हों। इसे 
संबद्धताका नियम कह्दते हैं । 


निवोधताका नियम 

चोथी बात यह है कि जो ज्ञान एक बार प्रारम्भ किया जाय उसकी धारा 
निर्बाध रूपसे बहती चलनी चाहिए, उसमें किसी प्रकारका व्यतिक्रम या 
व्याघात नहीं होना चाहिए। वह ज्ञानघारा इस प्रकार व्यवस्थित की जानी 
चाहिए कि बालक क्रमसे धीरे-धीरे निर्बाध रूपसे उस विप्चषका अध्ययन 
निरन्तर करते चले । इसे निर्बाधता या निरन्तरताका नियम कहते हैं | इन 
तियम्ोंपर ध्यान रख कर ही हमें पाठ्य विपषयोंका क्रम निर्धारित करना 
चाहिए | 
क्या शिक्षाके लिये वर्गंभेद आवश्यक है ? 

हमारे देशमें वेदिक युगसे यह यह विधान चला आ रहा है कि शिक्षाकी 
व्यूवस्थाका कुछ भार घविद्वानों या आंचायोपर हो । पहले राजाका या धनियोंका 
केवल यही कत्त व्य था कि वे धनसे गुरुकुलोंकी सहायता करें और यह प्रथा 
नालन्दाके युगतक, हंके समयतक चली भी आईं | किन्तु उसके पश्चात्‌ सुसल- 
मानोंके राजत्वकालूमें गुरुकुक-प्रथा तो नष्ट हो गई किन्तु फिर भी संस्कृतके 
पंडित लोग उसी घुरानी प्रणालीसे अपने स्तंत्र, रूढ़िगत प्रबन्धके अनुसार 
शिक्षा-दीक्षा देते रहे । किन्तु अँगरेज्ञी राज्यमें केवल अँगरेज्ी शिक्षा ही नहीं 


7. 


है 8५9 
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बरन्‌ संस्कृत शिक्षा-परणाली भी राज्यने अपने हाथमें ले ली ओर उसका विषम 
परिणाम यही हुआ कि परीक्षाके लिये शिक्षा होने छगी ओर परीक्षा उत्तर्ण 
हुए लोग ही भाज्ञाय, पंडित और विद्वान्‌ बन बेठे, न वास्तविक विद्वत्ता ही रह 
पाई न वास्तविक विह्ान्‌ ही रह गए । 


शिक्षाके सच्चालनमे राजनीतिश्ञोका हाथ न हो 
शिक्षाका क्षेत्र खदा राजनीतिज्ञोंले बाहर रहना चाहिए या प्राचीन 
यूनानी श्रथार्क समान पेदायोग [ अध्यापक ] ही देमागोग [ राजनीतिज्ञ ] 


० 


भी हों। शिक्षाका सम्बन्ध मनुष्यके नंतिक और सामाजिक जीवनसे है 
और इसलिये शिक्षाकों सदा राजनीतिज्ञोंकी परिवत्तनशील, कुटिल ओर 
अनिश्चित नीतिसे मुक्त रखना चाहिए । राजनीतिके सिद्धान्त ओर गतियाँ सदा 
परिवर्तित होती चली जाती हैं | आज एक दुरू शक्तिशाली हुआ तो उसने अपनी 
सनकके अनुसार शिक्षाकी एक नई योजना गढ़ी, दूसरा दुर आया उससे - 
अपनी सन्ककी तृप्ति की ओर इस प्रकार शिक्षाका संपुर्ण क्रम राजनीतिज्ञोंकी 
स्वेच्छाचारिता ओर सनकपर इधर-उच्वर ठोकर खाता फिरता है। इस 
अनियमितताको रोकनेके लिये दो ही उपाय हैं--या दो अध्यापक ही 
राजनीतिका भी संचालन अपने हाथमें ले लेया वह राजनीतिज्ञोंके हाथसे 
शिक्षाका भार ले ले । इसलिये शिक्षा-शास्त्रियोंका तथा उदार, विचार-शीौक 
राजनीतिज्ञोंका यह कत्त व्य है कि शिक्षाको राजनीतिक दुलोंका ऋ्रीडाक्षेत्र 
होनेसे बचा ले', क्योंकि जबतक शिक्षाकों राजनीतिसे मुक्ति नहीं मिलेगी तबतक 
खतंत्र शिक्षा-शाखियोंकों न तो अपने खतंत्र श्रयोग करनेकी सुविधा होगी 
और न हमारी शिक्षा पूर्ण होगी । ह 


शिक्षा ३ ८ ५ 
क्या लिये वर्गभेद आवश्यक है ? 

आजकलकी शिक्षाकों देखकर बंहुतसे कोग यह अश्व उठा रहे हैं कि क्‍या 
सभीको समान रूपसे एक-सी शिक्षा देनी चाहिए। इसका उत्तर मनोविज्ञान 
और प्राणि-विज्ञानने भलछी-भाँति दे दिया है। हम जेसा ऊपर कह आए हैं. कि 
कुछ आधार-ज्ञान सब व्यक्तियोंके लिये समान रूपसे आवश्यक है किन्तु उस 
आधार-ज्ञानके अनुसार जो आगेका समुन्नत ज्ञान दिया जाय उसमें शिक्षा- 
शास्त्रियोंको विवेकसे काम लेना चाहिए | बहुतसे देशोंमिं यह व्यवस्था कर दी 
गई है कि बालकोंकी रुचि, प्रवृत्ति और क्षमताकी परीक्षा लेकर उनके लिये 
, भावी बृत्ति और पांव्य-सरणि निर्धारित कर दी जाती है और उसीके अनुसार 
उनकी आगेकी शिक्षा होती है। हमारे देशमें भी इसकी कुछ न कुछ व्यवस्था हुईं 
है किन्तु चह अत्यन्त अपूर्ण और जकारथ है। जावइयक यह है कि बालकों के 


त 


घरेलू व्यवसाय, उनकी प्रवृत्ति ओर उनकी शारीरिक तथा बोद्धिक क्षमताकों 
देखकर डी उनका आगेका पाव्यक्रम निर्धारित किया जाय । इसमें वृत्तिके अनुसार 
वर्ग बनाए जा सकते हैं। स्त्रियोंका शिक्षाक्रम भी अछूग होनाव्वाहिएु और उन्हें 
इस प्रकारकी शिक्षा दी जानी चाहिए कि वे राज्यके सुखमय विकासमें उचित 
आर व्यावहारिक सहयोग दे सके । 

इस प्रकारके स्वाभाविक वर्ग बना देनेसें ज्ञानक,ओर कोशलके विभिन्न 
क्षेत्रोंकी स्वाभाविक उन्नति तो होगी ही, साथ ही |जो सामाजिक विषमताओं 
ओर प्रतिद्वन्द्विताओंकी घातक गवृत्तियाँ बढ़ रही हैं वे भी.स्वतः समाप्त 
हो जायेगी ! 

शिक्षाके सिद्धान्तोंके संबंधर्म जो हमने यह उपयुक्त तात््विक मीमांसा की 
है, डसका तात्पय यही हे कि विदेशोर्म तथा हमारे दुशमें शिक्षाके सम्बन्ध 
जो आन्दोलन या प्रयोग हुए हैं उनका हम भारतकी दृष्टिसे अध्ययन कर 
सकनेमें समर्थ हो सके । 





प्राचीन संसार की लेखन कला 


के 


योसेपीय शिक्षा-प्रणलियाँ ओर 
उनके प्रवत्तेक 


१ 
परिचय 


किसी भी देशकी विभूति, चाहे वह आर्थिक हो या सैनिक, व्यावसायिक हो 
या कलासंबंधी, उसकी लोक-शिक्षा-पद्धतिपर ही अवलंबित होती है। समाजके ' 
नेता समाजके जो भी नेतिक नियम बाँधें, उनकी पूत्ति तभी हो सकती है जब 
उन नियमोंकों सम्मुख रखकर वहांकी शिक्षा व्यवस्थित की जाय । आदर्श स्थिर ' 
करना उतना ही सरल है जितना आदुर्शकी पूत्ति करता कठोर। इस संयमर्म 
जहाँ शिथिलता हुईं कि आदर्श अपने स्थानपर नहीं टिक सकते, उनका पतन: 
अनिवार्य है, अवश्यम्भावी है । 
हमारी प्राचीन शिक्षा-पद्धति 

वेंदिक युगके जिन महर्षियोंने 'यतोथ्स्युद्यनिःश्र यससिद्धिः स धर्म: 
[इस जन्ममें संसारिक उन्‍नति और इससे छूटनेपर मुक्तिकी सिद्धि ही वास्त- 

विक धर्म है] कहकर धमकी व्याख्या की और 
वर्णाभ्रम-व्यवस्था, गुद- धर्मके अनुसार आचरण करना ही मानव जीवनचका' 
सेवा, गुरुकुलमें परम लक्ष्य स्थिर किया, वे केवक लक्ष्य स्थिर 
शिक्षा--विनय, निःशुक्र करके ही खुप नहीं रह गए थे , उसकी खाधना“ 
शिक्षा, प्राकृतिक वाता- केलिये उन्होंने आश्रम धर्मंकी अतिष्ठा को जिसके 
वरण, निश्चिन्त अध्य- अनुसार द्विजमान्नकों ब्रह्मचर्य, मुहस्थ, वानप्रस्थ और 
यन, निबोध शिक्षा- संन्यास इन चार आश्रमोंसे अपया जीवन ढालना 
प्रणाली । पड़ा । उसीका परिणाम यह हुआ कि समाजमें, विद्या 
शौछ, विवेक, बल ओर नेतिकताकी वृद्धि हुई। 

बरद्याचये आश्रमके सब संस्कार उन गुरुकुलोंमें पनपे जहाँ धनी-नि्धनका 
कोई भेद नहीं था, सबको निःशुल्क शिक्षा दी जाती थी, आचरणपर विशेष 
ध्यान दिया जाता था, खस्थ प्राकृतिक वातावरणमें सेवा और सहयोगकी 
भावना पुष्ट की जाती थी, निर्चिन्त होकर अध्ययनाध्यापन होता था, निश्चित 
अवधिसे अधिक भी छात्र अपना अध्ययन चढला सकते थे, गुरुके श्ति आदर और 


( २ ) 


श्रद्धा तथा शिष्यके प्रति वात्सदथ और उदारता थी और जहाँकी व्यवस्थामें 
राज्यू-शासक किसी प्रकारका हस्तक्षेप नहीं कर सकते थे | उस शुद्ध, निर्बाध, 
सात्तिक, भबुद्ध तथा उदार प्राकृतिक ज्ातावरणमें शिक्षा पाए हुए छात्र पूतेन 
बचसा, अवदातेन कर्मणा (पवित्र वाणीसे और निष्कलंक कमंसे) समाजकी 
नागरिकताकों सुशोमित करते थे। गुरुकुल-पद्धतिके नष्ट होते ही हमारा समाज 
गिरते-गिरते आजकी इस दशातक पहुँच गया है कि हम राजनीतिक स्वतन्त्रता 
प्राप्त कनेपर सी झुछ हृदयसे यह कहनेमें असमर्थ हैं कि हम सच्चे ओर 
उपयुक्त नागरिक हो गए हैं । 

भारतका योरोप प्ले संबंध 


सन्नहवीं शताब्दीसे ही भारतका संबंध योरोपीय प्रदेशोंसे बढ़ चछा और 
बढ़ते-बढ़ते यहाँ तक बढ़ा कि व्यापारके छिये आए हुए वे विदेशी हमारे देशी- 
राजाओंके संधि-विग्नहरमें भी भाग लेने छगे ओर हम 

अँपरेज़ों$ कारण हमारी लोगोंकी परम्परागत सजनताका अनुचित लाभ 
शिक्षा-पद्धतिपर योरी- उठाकर उन्होंने भारतके ग्रदेशोंको भी धीरे-धीरे हथि*- 
पीय प्रभाव पढ़ने लगा। यात्रा प्रारंभ किया। सन्‌ १७०७ के पलासी-युद्धले 
जो भारतका विदेशीकरण प्रारंभ हुआ वह १८०७में 

पूर्ण हो गया और भारतपर पूर्ण रूपसे अँगरेज्ञोंका शासन प्रारंभ हो गया। 
इससे पूर्व ही जब इस्ट इण्डिया कम्पनीने अपना शासन प्रारंभ किया था तब 
उसे ऐसे कर्मंचारियोंकी आवश्यकता थी जो अँगरेज्ञीमं लिखा-पढ़ी ओर पत्र- 
व्यवहार कर सके अतः उसकी ओरसे कुछ ऐसे विद्यालय खोले गए जहाँ इस 
प्रकारसे अंगरेजीकी शिक्षा दी जाती थी कि वहाँसे निकले हुए छात्र योग्यत!- 
पूर्व क॑ ईस्ट इण्डिया कम्पनीके व्यापार सहायक हो सके ओर भःरतीय व्यव- 
सायका गछा घोव्कर, उसकी हत्या करके भी वेस्ट इण्डिया कम्पनीका घन 
कोष भरते चर । इसीके साथ-साथ पुत्तंगाल, हौलेंड, और ईंगलिस्तानकी ईसाई. 
संस्‍्थाओंने भी अपनी अपनी ओरसे कुछ विद्यालय खुलवा दिये थे जिनका उद्देश्य 
यह था कि विद्याका प्रलोभव देकर जनताकों ईसाई बना लिया जाथ। दोसनों 
अवृत्तियोंके पीछे शिक्षाके सावभौमभ सिद्धान्तोंका आधार नहीं था। वे तो' 
केवक़ अपने स्वार्थ-सार्थनके लिये शिक्षाका आडम्बर खड़ा किए हुए थे। 
उनकी व्यवस्था भी अँगरेजी या योरोपीय ढंगपर थी जहाँ योरोपीय वेश-भूषा, 
भाषा और आचारके अवलम्बसे छात्रोंको शिक्षा दी जाती थी। कुछ अँगरेजी- 
प्रिय भारतीयोंने भी अच्छी नोकरियोंके छोमसे विद्यालय खोले किन्तु उनमें भी 


विद्यादान करनेकी प्रवृत्ति प्रधान न होकर ईस्ट इण्डिया कम्पनीके लिये योग्य 
सेवक उत्पादन करनेकी ही भावना अधिक थी । 


भारतीय शिक्षा अंगरेज्ीका प्रवेश 


जब इंस्‍्ट इण्डिया कम्पनीके डाइरेक्टरोंने एक छाख रुपया वार्षिककी स्वीकृति 
देकर यह घोषञा की कि इसके द्वारा भारतीय विज्ञाव और साहित्यकी अभ्नि- 
द वृद्धि की जाय और भारतीय विद्वानोंकों विद्वद्द्ृत्ति 
अगरेज्ञीवादी और प्राच्य- दी.जाय तो अंगरेजीवादी और श्राच्यवादियोंमें इस 
वादियोंद्रा., संषर्ष। बातपर बड़ा संघर्ष चला कि इस द्वव्यका व्यय किस 
मैझ्ोलेका पंचभामा | प्रकार किया जाय । अन्त मैकौलेक्ो पंच बनाकर यह 
विवाद सोंप दिया गया ओर उसने जो विषाक्त निर्णय 

दिया उसके फलस्वरूप जो निनन्‍च शिक्षा-नीति निर्धारित हुईं उसका कुफछ 
' भारतकों आजतक भोगना पड़ रहा है । मैकोलेने जो पक्षपातपूर्ण निर्णय 
दिया उसमें पहछे तो उसने जी भरकर भारतीय साहित्य, संस्क्ृति, इति- 
हास और विज्ञानकों कोसकर अपनी अव्पज्ञताका परिचय दिया और 
अन्तमें लिखा कि हमारा उद्देश्य यह है कि भारतके छोग रंगसें 
तो भारतीय रहें किन्तु आचार-विचार, रहन-सहन, बोरूचारू, खान-पान, भाष- 
संस्कार सब बातोंमें अंगरेज बन जायेँ। धीरे-धीरे छोग अगरेज बनने भी 
छगे । इसी बीच सन्‌ १८५७ में हमारी स्वतंत्रताका युद्ध भी सम्राद बहादुर 
शाहके नेतृत्वमें आरंभ हुआ जिसमें झासीकी महारानी रूच्मीबाई, नाना 
साहब, तात्या जेसे महावीरोंने अपना महात्याग किया और यद्यपि स्वयं हमारे 
ही अनेक बन्धुओंने विदेशियोंका साथ देकर हसारी स्वाधीनताके इस युद्धको 
विफल बनाया किन्तु उसने विदेशियोंके प्रति ऐसी भयंकर विरक्ति उत्पन्न कर 
दी कि वह महारानी विक्शेरियाके जझ्ान्त शासनमें भी ठंडी "न पढ़ सकी । 


सन्‌ ११८०४ सें ईस्ट इण्डिया कम्पनीके डाइरेक्टरोंने शिक्षाका नया 
अद्वाविधान ( बुड्स डिस्पेच ) बनाकर भेजा जिसके अनुसार प्रारंभिक तथा 
साध्यमिक शिक्षाकी व्यवस्थाके साथ तीन विद्दव- 

१८२४ के शिक्षा मद्दा- विद्यालयों की, अध्यापकोंके शिक्षणके छिये शिक्षण- 
विधानने विदेशी शिक्षा- संस्थाओंकी,  लोक-संचालित शबंस्थाओंके लिये 
पद्धतिक्री जड़ जमादी..._ आर्थिक सहायताकी, संस्कृत-फ्ारसीके देशी विद्या 
लयोंके लिये सहायताकी तथा मेधावी छा््रोंक्े- 

लिये छात्रवृत्ति देनेकी भी व्यवस्था की गईं और अगरेजी शिक्षा अपने 
पूरे रूपकके साथ जमकर जबेठ गई। किन्तु इस शिक्षा-प्रणालीसे पढ़े 
हुए जितने युवक निकल रहे थे उनकी व्यापक श्रक्ृत्ति यह रहती थी कि वे 
भारतीय और भारतीयतासे अत्यन्त झुब्ध और असंतुष्ट दिखाई पड़ते थे। अपने 
देशके सब आचार-ध्यवहार उन्हें अक्ञोमन छगते थे, अपने प्राचीच साहित्यमें 


( ४) 


उन्हें कोई कामकी वस्तु नहीं दिखाई पड़ती थी। यह क्ुप्रवृत्ति यहाँ 
तक ज्ञढ़ गई कि इन अगरेज़ी पढ़े -किखे अँगरेजश्रिय युवकोंने भारतीय शीछ 
और परिधार-मर्यादा भी तोड़ दी। भारत्रीयताके प्रति बढ़ती हुई इसू अराजकतासे 
समाजके कान खड़े हों गए और अनेक 'महापुरुषोंने इसके विरुद्ध विद्वोहका 
झंडा खड़ा कर दिया, फिरसे गुरुकुछोंकी स्थापनाका प्रचार किया गया और वह 
अयास सफल भी हुआ । इस प्रकारके जितने प्रयास हुए-- उनमें सबसे अधिक 
मह्वका प्रयास था सहामना पंडित मदनमोहन माऊूवीयका, जिदृहोंने काशी- 
में हिन्दू विश्वविद्यालयकी स्थापना करते हुए यह आदर्श रक्‍्खा कि हम विद्याएँ 
तो संसार भरकी पढ़ावे किन्तु आचार-व्यचह्ार शुद्ध भारतीय हो । 


योरोपमें शिक्षा-संबंधी आन्दोलन 


भारत॑के इन आन्दोलनोंके साथ-साथ योरोपमें भी उस मध्यकालीन शिक्षा- 
प्रणालीके विरुद्ध आन्दोलन चल रहा था जिसके अनुसार ऋर अध्यापकोंके 
शासनमें बालक रख दिए जाते थे, छोटे-छोटे अप- 
शिक्षा-संस्थाओं मैं छात्रों- राधोंपर बेंत सपसपाने छगती थी, भोजन बन्द कर 
पर होनेवाले कूर भ्रत्या. दिया जाता था, नेतिक अपराधियोंके समान बाछकों- 
चरोंके विरद्ध आन्दोलन को भी विद्यालयोंकी काछकोठरीमें बन्द कर दिया 
जाता था, बालकोंको इवान यथा मंडूकका रूप 
घारण करना पड़ता था, सबसे उनकी बोल-चालू बन्द कर दी जाती थी, बल- 
चुवंक लेटिन शब्दों और धातुओंके रूप घोटने पड़ते थे ओर न घोटने- 
पर बेंत खानी पड़ती थी, अध्यापक जो बता दे वही सीखना पढ़ता था, क्षों 
कह दे वह सानना पड़ता था, छात्रको न काम करनेकी स्वतंत्रता थीन्‍न बोलने 
की, न सोचनेकी छूट थी न कुछ बनानेकी | वह एक यंत्र मात्र था जिसे 
विद्यालयके निश्चित घंटोंके अनुसार चक-फिरकर साथ-निरर्थक सूचनाओंका 
भंडार बलूपूवंक अपने सस्तिष्कमं तहाना पड़ता था । 
योरपके स्वतंत्र विचारशील शिक्षाशाख्त्रियोंने शिक्षकॉंकी इस निदेय कठो- 
रताका विरोध प्रारंभ किया और समष्टि रुपसे उन्होंने यह सिद्धान्त प्रति- 
णादित किया कि--- 

“बाज़्ककी कुज्षपरंपत और उसकी पर्यबसथाओंका .समुचित 
अध्ययन करके दसकी रुचिके अनुस्तार तथा उसके पृवार्जित ज्ञानसे 
संबद्ध करते हुए ऐसे रोचक विधानोंके द्वारा नया ज्ञान दिया जाय 
जिससे बालक रुचिपूवक क्रियाशीलताके साथ अपने व्यक्तित्वका 
विकास करता हुआ स्तरयं अपनेको शिक्षित करता चले ।” 


( ५) 


यह पूरा सिद्धान्त जिस ऋमसे विकसित होकर इस रूपतक पहुँचा है 
डसमें अनेक | शिक्षा-शास्त्रियोंकी साधव्वाका हाथ हे और इन सबके विभिन्न 
प्रयोगोंने विश्व-शिक्षा-विधानको इस प्रकार प्रभावित किया है कि कोई .भी 
शिक्षाकी नयी योजना उनके प्रभावसे बच नहीं सकती । इसीलिये हमें 
इन साधनाओंके इतिहासका अध्ययन करनेके पूर्व उसपर चलती दृष्टि डाल ही 
लेनी चाहिंए । 


योरोपकी शिक्षा-परंपरा 


क्‍ हमें यह नहीं भूछना चाहिए कि कभी-कभी हम बिना किसीके सिखाए 

सीख लेते हैं ओर बिना किसीके बताए जान छेते हैं। हमारा संपूर्ण व्यक्तिगत 
और सामाजिक आचार-व्यवह्ार बिना किसीके सिखाए केवछ अनुकरणके 
बलछपर हमें आ गया है। चलना-फिरना, नमस्कार-प्रणाम करना, विशेष अवसरों« 
पर विशेष प्रकारका आचरण करना यह सब हमने दूसरों को--अपनोंसे बढ़ों- 
को--देखकर सीखा है । सभी युगोंमें यह होता चछा आया है कि जो समाजके 
नेता, अग्रणी या महापुरुष होते रहे हैं उन्हींके चरित्रकों आदर्श ओर अनुकरणीय 
' मानकर समाजने अपने आचरण की प्रतिष्ठा की । भगवान्‌ श्रीकृष्ण ने भी गीता 
में कहा है-- 


यद्यदाचरवि श्रेष्टस्तत्तदेवंतरो जनः । 
स्र॒ यत्प्रमार्ण कुरुते छोकस्तदनुवत्तेते ॥ 


[श्रेष्ठ व्यक्ति जेसा आचरण करता है वैसा ही दूसरे लोग भी करने छगते 
हैं। वह जिस बातको ठीक बता देता हे, समाज भी उसीकों ठीक मानकर 
उसका व्यवहार करने रगता है ] 


किन्तु इस अनुकरणके अतिरिक्त अत्येक प्राणीमें सीखते चलनेकी स्वतः 
प्रवृत्ति भी होती है। चिड़िया अपने बच्चेको उड़ना नहीं सिखाती और न 
धोंसलेमें बेठा हुआ बच्चा ही देख पाता है कि मेरी माता या पिता किस प्रकार 
पंख फेलाकर या हिछाकर आकाश नाप डालते हैं । किन्तु जैसे ही उसके पंख 
सशक्त होने रूगते है, वह भी आकाझमें उड़ चलनेके लिये पंख फैलाने रंग्वा है। 
सिंहिनीके बच्चेको कोई सिखाता नहीं हे कि हाथी पर आक्रमण कर । चह 
स्वयं स्मावसे उसे शत्रु समझने कगता हे ओर उसे सामने देखते ही 
उसके साथेपर, चढ़ बैठता है | इसी प्रकार मनुष्य भी बहुत सी बातें खमावसे 
ही सीखने छगता है, विशेष रूपसे अपनी रक्षा करने, भोजन जुटाने और 
तन ढकनेका पाठ। यह स्वतःप्रवृत्ति द्वारा शिक्षित होनेका ऋम सभी देशोंमें 
और सब कालोम रहा है और रहेगा । अधः हम जब भी कभी शिक्षाकी योजना 


(६) 
बनाव, हमें सदा यह स्मरण रखना होगा कि पढ़ाने-सिखारेकी हम चाहे जितनी 
भी कलाएँ निकाले किन्तु मलुष्यमें, स्वाभाविक ,रूपसे सीखनेकी जो पवृत्ति 
रहती हे वह सबसे अधिक पबल तथा तीत्र रहती है जौर जड़ तथा सूढ़ 
“बालकीकों छोड़कर शेष सभी बालक अपनी शिक्षाके समय अपनी स्वतःवृत्तिसे 


कक... अर $ 


ही अधिक प्रेरित होते हैं । 


विदेशी शिक्षा-विकासका संक्षिप्त पर्यवेक्षण 
समाजिक जीवनका प्रभात 


अशिक्षित “मानवताकी मूछ अवस्थामें भी मनुप्यने अपनी बनमानुसी 
प्रकृति धीरे-धीरे छोड़कर आखेटके छिये शख्राख बनाएं, नवदियोंको पार 
करनेके लिये नावें गढ़ीं, रहनेकी झोपड़ियाँ छाईं', 
- मनुध्यने अपने जीवनकी हुए आखेटमें मारे जीवोॉंको खालसे तन ढका, 
सामग्रियाँ एकत्र करछे मछली मारनेकी बनसी जार और कॉटेका 
समाज और राष्ट्रक्रे संघ- निर्माण किया, भोजन रखनेके छिये सौंके बाँध 
टन तथा रक्षणका प्रब.. और बत॑न पकाए, खेत जोतनेको हल, खेती 
न्चकिया । काटनेकों हँसिए, इधरसे उधर आने-जाने, हाने- 
छे जानेके छिये गाड़ियाँ बनाई, फिर जओवनकी 
च्यस्तताके साथ साथ परिवार, समाज, गाँव, जनपद ओर राष्ट्र अपने 
अनेक रूपोम बढ़ चले ओर उनकी अभिवुद्धिके साथ-साथ आपत्मरक्षा 
और लोकरक्षाके नियम बनने छगे, मनुष्य क्रशः सभ्य होने लगा । किन्तु 
इस समभ्यताकी गतिके साथ-साथ वह भ्रकृतिसे भी दूर हटता चिका गया । 
समानव-समुदायों में परस्पर श्रष्ठता सिद्ध करनेकी स्पर्धा होने छगी, युद्ध 
होने छगे। देशोंके इतिहासोंमें सदा मानवीय विकासका यही क्रम रहा है और 
योरोप भी इसका अपवाद नहीं रह सका। 


व्यक्ति, समाज और धर्मके लिये शिक्षाका विधान 


इसी उन्नतिकों अवस्थार्म मजुब्यने भात्मारंकरणकी प्रवृत्ति भी दिखाई । 
गराकृतिक विप्छवोले भयभीत होकर मनुष्यने देवोंकी और दिव्य शक्तियोंकी 
कदपना करके अपने सुख ओर अपनी समद्ििके लिये उन्हें तुष्ट करना भी' 
अपना कत्त व्य समझा। धरम भी समाजका अंग बन गया, देवताओंकी 
संख्या बढ़ने छगी। भावुकों और साधकाँकी साधनाओं और अनुभवोंके 
“ आधारपर नूतन देवसृष्टि हो चछी और मनुष्य देवभीरु और घर्मंभीरु हो चला । 
समाजकी इस अवस्थाके तीन मुख्य रूप प्रस्तुत हुए, एक आत्म-एक्षणका, 


( ७ ) 


दूसरा समाज या वर्गरक्षणका और तीसरा घर्मरक्षणका । आतव्मरक्षणके, लिये 


ग्रक्ृतिक विछ्कोंवे भय- 
भोत दोनेपर देवी-देव- 
ताओंही कल्पना की. 
गई ओर घमेकी स्थापना 
हुई । अ त्मरक्षण, समा- 
जरक्षण और घमे- 
रक्षण सबझा कत्तंव्य बन 
गया । फलतः शिक्षाओो 
आवश्यकता समझी ज ने 
लगी ओर अध्यापकक्ी 
रुष्ट हुई । 


खेती करना, ,ढोर पालना, शख्राख बनाना, धर 
उठाना, वस्त बनाना; समाज-रक्षणके लिये पारस्परिक 
आचार-ब्यवहार तथा विवाह आदिके लिये नियम" 
बनाना और संघ रूपमें शत्रुसे युद्ध करना; तथा घर्म- 
रक्षाके लिये विशिष्ट रूपसे देवताओंकी तुश्टिके छिये 
पूजा, जप, बलि आदिका उपाय करना, ये ही उनके 
गरिने-चुने काम थे ओर घरके बड़े-बूढ़े इन सब बातों- 
की सीख मोखिकर और व्यवहारसे अपने बच्चोंको दे 
लेते थे ओर बच्चे भी देख सुनकर सब सीख छेते थे। 
किन्तु जब समाज जटिल होने छगा, मनुष्यकी आव- 
इयकताओं की परिधि बढ़ने छगी, गरृहपतियोंकों समय 
कम मिलने लगा तत्र यह आवश्यकता समझी जाने 
लगी कि अब बच्चोंकों पढ़ाने-सिखानेका अछग प्रबन्ध 


किया जाय । इस प्रकार अध्यापक या शिक्षकृका नया वर्ग ही चलछ निकला | 
मिस्रपे पुरोद्चित, अध्यापक और शिक्ष:-ब्यवस्था 


यह स्वाभाविक था कि जो व्यक्ति अधिकसे अधिक अनुभव-दुक्त, बुद्धि , ब्यव- 
हार और अवस्थामें वृद्ध, चरित्र ओर शीलूमें सबके आदरका पात्र तथा किसी 


मिस्त॒में पुरोहित अपने 
प्रभावसे अ्रध्यापक बन 
गए। लिखने, पढ़ने भोर 
गिननेकी शिक्षा दों जाने 
लगी। आवार नियम 
कठोर बनाए गए, उन्हें 
तोड़नेपर शारीरिक दण्ड 
दिए जाने लगे ओर 
अध्यापकका आतंक तथा 
आदर पूर्णतः स्थापित 
दी गया। 


विशेष गुण, शिल्प, कछा या विद्यार्से पारंगत हो गया 
होता या उसे ही प्रारम्ममें छोगोंने शिक्षक या अध्या- 
पक पदके लिये योग्य समझा। अतः अधिकसे अधिक 
देवताओंकी तुष्टि करनेका उपाय जाननेवाले पुरोद्धित' 
छोग स्वाभाविक रीतिसे कोक-नेता बन गए, क्योंकि 
छोगोंकों भी भय होने छगा कि कहीं हमारे पुरोहित 
लोग रुृष्ट होकर देवताओंके द्वारा कोई विपत्ति 
न छुलां दें । इशलछिये यद्यपि केवछ अध्यापन करने 
बाले छोगोंका भी एक व धीरे-धीरे रूप धारण कर 
रहाथा ओर विद्वान्‌ छोग स्थान-स्थानपर स्वयं अपनी 
पाठशारा खोलकर पढ़ाने भी छगे थे फिर भी मिखमें 
पुरोहित ही अध्यापक बन गए। उनकी पाठन-मणाली 
बस यही थी कि जो बताया जाय उसे कंठाग्म करो 


और जो अपनेसे बढ़ोंकों करते देखो वैसा ही आचरण करो। वहाँ छोहेके कलूम- 
से छकड़ीपर॑ खोदकर या स्थाहीसे सरपतके पट्टोपर लिखनेका अभ्यास कराया 


( ८ ) 


जाता था, छिखे हुएको पढ़वाया ज्ञाता था और गिनती गिनवाई जाती 

थी। आचार-नियम बड़े कठोर थें, शारीरिक दृण्ड कसकर दिये जाते थे । 
+ कँ शी ५ 

अध्यापकका बड़ा आतंकपूर्ण आदर व्याप्त हों गया था, उसके विरुद्ध मुंह 


खोलमा पाप समझा जाने छगा था । 
सेमेटिक जातियोकी शिक्षा 
बाबुली, ( बेबीकोनियन ), असीरी (असीरियन), हित्र, फ़िनौशी ( फ्लिनी- 


बाबुली, असीरी, दिल्रू 
तथा फ़िनीशी जातियों डे 
लोगोंकी शिक्षा-योजना 

अत्यन्त धकुचित थी। 

पुरोहित और पमगुरु ही 

शिक्षक होते थे। राज- 
शास्त्र, नीतिशान्न, ज्यौ- 

तिष और भूगोल केवल 

गिने-चुने लोगोंकों पढ़ाए 
जाते थे। शेष लोगों 

लिये अन्य बिषयोंकी 
व्यवस्था थी । ;' 


शियन ) लोगोंकी शिक्षा-प्रणाली बड़ी ढीली-ढाली 
चलती रही । इन ज्ञातियोंमें पढ़ना, लिखना, गणित, 
इतिहास, धर्म, स्तोन्न, घरेलू शिव्प, गीत, नृत्य और 

व्यापार खिखछाया ज्ञाता था। राजशास्त्र नीति- 
शाख,ज्योतिष और भूगोलकी शिक्षा वे ग्रिनेचुने लोग 
ग्रहण करते थे ज्ञों अपने घरका व्यापार छोड़कर इन 
विद्याओंके द्वारा जीविका चलाना चाहते थे। शिक्षक 
सभी पुरोहित या धसं-गुरु छोग. होते थे ओर इन्हीं 
लोगोंके कारण वहाँकी शिक्षा-पद्धतिमें वह व्यापकता 
और उदारता नहीं आ पाईं जो यूनान और रोमकी 
शिक्षा-प्रणाली से आ पाई थी। इसका स्वाभाविक 
परिणाम यह हुआ कि इन सेमेटिक जातियोंकी 
संपूर्ण शिक्षा अत्यन्त संकुचित तथा अनुदार घेरेमें 
घिरकर घुट गई, पनप नहीं पाई, बढ़ नहीं पाई। 


थूनानमें शिक्षा योजना 


यूनानमें होमरके समयसे जिस शिक्षा पद्धतिका श्रीगणेश हुआ था बह 
रोसके आक्रमणतक अनेक रूपोंमें परिधतित होती रही | यह परिवर्तन शिक्षाके 


यूनावकी शिक्षण-व्यव- 
स्‍थाएँ दो प्रकारकी थीं « 
अथेन्‍्सोय तथा स्पात्तीय । 
अथेन्स य अधिक सुसं- 
स्कृत थे, स्पात्तीय रुक्ष 
भोर उजड़ । 


आदशर्से भी हुआ ओर पाठन-सामग्रीमें भी। जिस 
युगमें योरोपपर यूनानका प्रभुत्व था उस युगसें 
“भी यूनानके विभिन्न राज्योंमें भिन्न-भिन्न शिक्षण- 
व्यवस्थाएँ थीं, जिनमें मुख्यतः दो प्रधान थीं--एक 
अधेन्स ( एथेन्स )की, दूसरी स्पार्ता ( स्पार्टा )की । 
दोनोंकी आदुश-भिन्नताका कारण बहुत कुछ प्राकृतिक 
था। अथेन्सके छोग आयोनियों ( आयोनियन्स ) 
की सन्‍्तान थे--अत्यन्त कब्पनाशीक, कलात्मक 


कोर साहित्यिक रुचिवाले । स्पार्तीय लोग दोरियों ( ढोरियन्स«) की: 


( ९) 


न्‍्तान थे--अत्यन्त कब्पनाहीन, अपने कामसे काम रखनेवाले अं 
परम योद्धा | अधेन्सीय छोग समुद्के, पास रहते थे और 'विशि 
देशोंके साथ व्यापारका सम्बन्ध स्थापित कर छेनेके कारण उनकी थवृर 
संस्कृति ओर भावना अत्यन्त उदार और परिष्कृत हो गईं थी । उधर स्पात्ती 
लोग पव॑तोंसे घिरी हुईं ध्ाटियोंके परिमित संस्कारमें पले थे और बाहर 


जयगत्‌ तथा उदार वध्यवहारसे नितान्त विच्छिन्न थे । 
अथेन्सीय शिक्षा-योजना 

इस भिन्न प्राकृतिक जीवनके परिणास-स्वरूप अधेन्सियोंकी शिक्षाः 
आदरश बना सुन्दरता तथा सुखके साथ पूर्ण जीवनका उपभोग करना! । फ 


अथेन्सीय शिक्षाका आ- 
दर्श बना सौन्दय और 
सुखके साथ पूर्ण जीवन- 
का उपभोग । व्यक्ति- 
वाइका विद्या हुआ, 
व्याकरण, काव्य वक्तत्त्व 
कला, संगीत, गणित 
विज्ञान अरथ्शात्र, और 
राजनीति पाठ्य-विषय 
बने । परिणामतः छात्र- 
गण अत्यन्त स्वछ्ून्द ओर 
अबिनयी हो गए। 


यह हुआ कि एथेन्समें व्यक्ति, उसकी रुचि तः 
सम्मतिका बड़ा आदर किया जाने लगा। सोन्दर्य॑व 
उदात्त. भावनाके साथ वहाँके बालऊकोंकों यूनार 
व्याकरण, काव्य, भाषा-शेली,अल्ंकार-शास्त्र, वक्त॒त्व 
कला, संगीत, गणित, भौतिक विज्ञान, अर्थशारू 
ओर राजनीतिकी शिक्षा दी जाने रूंगी। बहाँ 
अध्यापक सब परम स्वतन्त्र ओर मनसस्‍्वी थे। ४ 
पेदागौग ( अध्यापक ) ही धीरे-घीरे देमागौर 
( राजनीतिज्ञ ) भी बन गए। उन्होंने अपने व्यक्ति 
वादकों तो आवश्यकतासे अधिक समुन्नत किया हैं 
साथ ही अपने शिष्योंकोी भी ऐसे अवाब्छवीय' रूपरू 
प्रगतिशील, स्वच्छन्द, उच्छुद्डछ, झगड़ालू और उद्दः 
बना दिया कि उनके हृदयमें न तो राज्यके ही प्रति 
निष्ठा रह गई न अपने गुरुओंके द्वी प्रति। चार 


ओर अविनय ,फेर गया । 
स्पात्तीय शिक्षा-योजना 
स्पात्तियोंका आदश हुआ 'साहस ओर विनय ( डिसिप्लिन )का इस 


स्ात्तीय शिक्षाक), आदर्श 
बना साहस और 
सैनिक विनयका संवर्धन 
जिससे नेतिक उन्नति 
नहीं दो पाई । 


प्रकार संवर्धन करना कि व्यक्ति सब प्रकारसे राज्यके 
लिये आव्मसमर्पण कर सके? | साहित्य तथा कलाके 
अध्ययनके लिये बहुत ही कम प्रोत्साहन दिया जाने 
लगा । हुआ यह कि अपने आदशंकी रक्षाके फेरमें 
सारी राजकीय शिक्षाने लेनिक बाना पहन लिया और 
कठोर शासनके लिये 'स्पात्तों नियम! एक लोक- 
शब्द बन गया । वहाँ युद्धमें जानेवाले सेनिकको ढाल 
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देकर यही कहा जाता था-' इसे साथ लेकर आना था इधपर चढ़कर आना” | 
जो युद्धमें जीतकर आता था वह लपनी ढौऊ साथ छेंकर ज्ञाता था और जो 
' वीरगतिकों प्राप्त होदठता था उसे उसीकी ढारूपर डाछकर घर छाया जाता था। 
कठोर सैनिक शिक्षाका परिणाम यह हुआ कि व्यक्तिगत शिक्षा दी नहीं गई और 
इसीकिये स्पात्तियोंकी नेतिक दशा कभी नहीं सुधर पाई । 


व्यक्तिगत समुश्नतिकी शिक्षाके अभावमें स्पात्तांसे एक भो तेजस्वी शिक्षा- 
शास्त्री उत्पन्न नहीं हो सका। यूनानके सभी असिद्ध शिक्षा-विशेषज्ञ, गुरु 
ओर लेखक अथेन्सवासी ही थे जिनमेंसे चार महा- 
एथेन्सेने... सुकरात, एुरुपोंकी ख्याति आजतक बनी हुईं है । वे हैं | सोके- 
क्षोपोफन, . अफ़लातून तेस सुकरात या सोकेटीज ), क्षीणोफन ( क्सेनोफून 
और अरस्तू चार बड़े या ज़ेनोफन ), अफ़रातून ( प्छातों या प्लेटो ) औरं 
दाशंनिक्रों और शिक्षा- भरस्तू ( अरिस्तोतरू था पऐेरिस्टोटिक ), जिन्होंने 
शास्रियोंडी जन्म दिया। योरोपकी शिक्षाके इतिहास और विधानकों बहुत 
दिनांतक प्रभावित किए रक़खा । 


रोमी शिक्षा-पद्धति 


रोमवाले भी प्रकृतितः अथेन्सियोंकी अपेक्षा स्पात्तियोंसे अधिक मिलते- 
जुछते थे। उनकी प्रारंभिक शिक्षाका केन्द्र था घर, 
रोमी शिक्षाह्ा केन्द्र धर जहाँ एकमात्र ग्रहपतिका शासन चलता था। 
बारद सरणि, व्यापार, बाकृकोंको बारह सरणियोंकेनियम', ड्यापार, खेती, 
खेती,नागरिक कृत्तेव्य, नागरिक क॒त्तंच्य, पढ़ने- लिखने और गणितकी दिक्षा 
पढ़ना-लिखना और दी जाती थी। कन्याओंकों केवछ घरके कामकी 
गणित की शिक्षा। शिक्षा दी*जाती थी। 
कन्याओंडछी घरका काम । 








७७७७७७७७७ए७७७७७/एए"""श/शश/शश"/शआ॥आ॥शशश्शशनशशणणणणणणााभााणआाााणाणाााााााआआआााााआ 5 भा आकर अअअइ इस कल अल अल अल ल नल लल आकलन अ जल अल अवानकक अमन कल नकीकमक लक दल लव] 


१. बारह सरणियोंके नियम (लोज़ औफ्‌ दि ट्वेद्य टेबिट्घ ) 


रोमछे शासन-नियमोंका सर्वप्रथम लिखित रूप है जिसे ४०१-४५० है० पू०: 
में लोक-सभा द्वारा निर्वाचित दस सदस्योंकी समितिने बनाया था । जान पढ़ता है 

कि ये नियम पुराने नियमोंके संग्रह मात्र हैं जो व्यवद्दार और हृढ़िके आधारपर 

बनाएं गए थे । ये नियम व्यक्तिगत संपत्तिसंबंधी अधिकारोंक्रे विषयमें इतने स्वष्ट 

बने कि न्यायाधीश लोग उनका कोई दू सर अर्थ लगाकर अन्याय करनेकी भूल 

नेहीं कर सकते थे | 
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रोमी शिक्षापर यूनानी प्रश्नाव 


जब रोमवाल्टेंने यूनानकों जीता तब एके उल्दी बात यह हुईं कि रोमकी 
 शिक्षा-प्रणाछीपर यूनानियोंका बड़ा प्रभाव पड़ा । सेकड़ों यूनानी शिक्षक रोम- 

से आ «धमके ओर रोमवालोंकी झुद्ध व्यावहारिक 
रोमी शिक्षापर यूनानि- शिक्षामें साहित्य ओर कछाका भी समावेश हो गया । 
योंका यह प्रभाव *हुआ फछ यह हुआ कि छोटे बच्चोंकों तो यूनानी काव्य और 
कि यूनानी काव्य गद्य गद्यकी शिक्षा दी जाने छगी ओर ऊँची कक्षाओंमें 
इतिद्ास, दर्शन, वक्तत्व- इतिहास, विज्ञान, दर्शन, वक्तत्व-कला, वाकक्‍्चाहुर्य 
कला, वाइवातुये तथा ओर शझाख््रार्थ ककाकी । इस शिक्षाके व्यापक प्रभावसे 
शाज्षाथे-ठा सिखाई रोममें सिसरो, सेनेका और क्किन्तिलियन जैसे प्रतिभा- 
जाने लगी । शील शिक्षा-शासतत्री ओर वक्ता उत्पन्न हुए। धड़ा- 

धड़ा विद्यालय खुलने छगे ओर थोड़े ही समय 
रोम-साम्राज्यमें शिक्षाका अशस्त प्रसार हो चला | इसी बीच सहसा व्य:टोनी 
दस्युओंने आक्रमण करके रोम-साम्राज्यको छिन्न-मिन्न कर डाछा और यूनानी 
तथा रोमी शिक्षा-शाख्ियोंके समस्त परिश्रमपर पानी फेर दिया। इस बर्बर 
आक्रमणका अत्यन्त भयानक दुष्परिणाम यह हुआ कि यूनान ओर रोमकी वह 
प्रशस्त शिक्षा-पद्धति फिर पनप ही नहीं पाई, उसका अन्त हो गया । 
योरोपीय शिक्षापर इैसाई पादरियोंका प्रभुत्व 


योरोपमें ईसाई पादुरियोंका जब प्रशभ्ुत्व हुआ तब उन्होंने केवछ धार्मिक 
व्यवस्थापर ही नहीं वरन शासन-व्यवस्थापर भी अधिकार कर छिया। उनके 
अनुसार जीवनका उद्दश्य यही था कि सब लोग 

ईसाई पादरियोंने साधु- साधु वृत्ति धारण कर छे और संसारकी सब वस्तुओं- 
वृत्ति और विरक्तिकी से विरक्त हो जायेँ . इसलिये शिक्षाका भी उद्द इय 
शिक्षा दी । उद्देश्य हुआ हो चला परछोककी साधनाके छिये तैयारी करना | 
परलोऋ-घाधनकी तैयारी फरलत: ईसाई मठोंमे इसी प्रकारक्की शिक्षा दी जाने 
करना । लगी ओर वहाँके सभी विद्यार्थी' अपना अधिकांश 
क्‍ समय प्रार्थना और ध्यानमें छगाने रंगे, आजन्रीन 

धार्मिक शिक्षाओं और ग्रन्थोंका आदर होने छगा ओर इन ईसाई मठों- 
में रहने ओर पढ़नेवाले छात्र इन ग्रन्थोंकी सुन्दर कलात्मक प्रतिलिपि करना 
ही अपना सौभाग्यवद्धं क व्यवसाय समझने छगे । इस कार्यमें अधिक दक्ष 
ऊरनेके लिये नये मूं डे हुए चेलोंको पढ़चा, लिखना, गाना, गिरजाघरमें पूजा 
हरना और साधारण-सा गणित भी सिखाया जाने छगा | इसके परचात्‌ उन्हें 
वेद्यान्नयी [ कैटिनका व्याकरण, भाषण-कछा तथा तकंशास्त्र | और ज्ञान- 
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ज्ञतुष्टय [गणित, ज्यामिति, ज्योतिष और संगीत] सिखानेकी व्यवस्था को गई 
और इंस प्रकार 'सप्त ज्ञानविस्तारक्त कलाओं'के शिक्षणका क्रम चलने छगा। 
साहस पूर्ण नागरिकता या खामन्तवादकी शिक्षा 

धा्मिक व्यूहसे मुक्त व्यक्तियोंने इन ज्ञानुविस्तारक कलछाओंखे, सके ही कुछ 
लाभ उठाया हो, किन्तु इनका वास्तविक उद्दइय' धार्मिक अभ्युत्यान ही था, 


सामन्तवादी . शिक्षामें 
राव्य, संगीत, शतरज, 
सैनिक शिक्षा, झूगया 
(शिक्कार), इन्द्र युद्ध, 
तैरना, और इसाई धर्म- 
का परिज्ञान कराया 
जाता था । 


यहाँतक कि अलकुइनके नेतृत्वमें ऋलमेग्नेने जो इस 
सम्बन्ध प्रयास किए वे भी शिक्षाके उच्द श्यको 
बहुत बदक नहीं पाए। उनकी खत्युके समयतक 
पढ़े-लिखे छोग केवल पादरी ही होते थे । साधारण 
जन, यहाँतक कि कुलीन वर्ग भी, नाममात्रकी ही 
शिक्षा पाते थे । कुलीन वर्गकोी जो शिक्षा दी जाती 
थी उसे शिक्षाके बदले साहसपूर्ण नागरिकता (शिवे- 
लरी ), सामन्तवाद्‌ या संक्षेपमें नारी-सेवा कहा जा 


सकता है। किसी भी युवकको प्रार॑भमें किसी सर- 

दारके या किसी महिलाके साथ उसका सेवक होकर रहना पड़ता था, 
उसे काव्य और संगीतकी शिक्षा दी जाती थी और चतुरज्ञ ( शतरंज ) खेलना 
सिखाया जाता था। कुछ और बड़े होनेपर उसे सेनिक शिक्षा दी जाती थी 
और आखेट करना, घोड़ा चढ़ना, घोड़ेपर चढ़कर भालेसे हन्द्र-युद्ध करना, 
तेरना ओर गाना सिखाया जाता था। इसीके साथ-साथ इंसाई धर्मका भी 
उसे ज्ञान” कराया जाता था। जब वह स्वयं सरदार बन ज्ञाता था तब उसे 
नीति-शाखकी शिक्षा दी जाती थो, सदाचारका अभ्यास करनः सिखाया जाता 
था ओर इईंसाई धर्मं तथा महिराओंकी रक्षाके लिये दीक्षित कर लिया जाता था । 
विदन्मंडलकी स्थापना 

ईसाई मठोंके विद्यालयोंमेंसे ही एक नये प्रकारके विह्वन्मण्डल आविभूंत 
हुए जिनका उद्दश्य यह था कि धर्मंकी समुन्नतिके निम्ित्त यूनानी भाषाका 
प्रयोग किया जाय । इन छोशोंने तकंवादकों बड़ा 
महत्त्व दिया जिसके अध्ययनका यह उद्देई्य था कि* 
उसके द्वारा नये ज्ञान-तत््वोंकी खोज॑ करनेके बदले 
प्राचीन ज्ञानतत्वोंका समर्थथ किया जाय और उन्हें 
सत्य प्रमाणित किया जाय । इन लोगोंने भरस्तू और 
उसके अन्थोंको ही ज्ञानका मूठ मान लिया और 
अपनी सारी शक्ति उन्हींका अध्ययन करने और 
उन्हींको सिद्ध करनेमें लगा दी । 


विद्वन्मंडलने. यूनानी 
भाषाओे प्रयोग ओर 
'तर्कवादझो मरद्त्व दिया। 
इसके द्वारा नये ज्ञान- 
तत्व खोजकर प्राचीन 
ज्ञानतत्वोंका. समथन 
ऋरना उद् इय बना । 
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व्यापारी संधोके अधीन शिक्षा 
ग्यारहवीं, बारहवीं और तेरहवीं सदियोंमें कारीगरों, मिखियों और व्यापा-' 
रियोंकी चेष्ासे बहुतसे छोटे-छोटे गाँव भी ब़-बड़े नगर बन गए । इन लोगोंने 
अपने-अपने व्यावसायिक संघ बना लिए ओर इन 
संघोंने पादरी अध्यापक संघोंने निश्चय कर लिया कि अपने भावी सदस्योको 
नियुक्त करके बच्चोंडो शिक्षित करके ही साँस छेंगे। इन संघोंने कुछ 
पढ़ना-सिंखना "और पादरी अध्यापक नियुक्त कर लिए जो बच्चोंकों 
गणित ख्िखानेकी व्यव- पढ़ना, लिखना ओर गणित सिखाते थे | नयगरोंमें 
स्था कर दो। साथ दी इस अकारके विद्यालय खुल गए ओर इन संघीय 
किसी व्यवसायीदे साथ विद्याल्योंमें शिक्षाकी प्रणाली यह हो गई कि 
रहकर और काम सीख- बालकोंको कुछ दिनॉतक किसी भी व्यवसायीके साथ 
कर कुछ दिन उसऊ यहाँ. रहकर उसका काम सीखना पड़ता था और काम 
काम करना पढ़ता था। सीखकर एक निश्चित अवधितक उसके यहाँ काम भी 
करना पड़ता था । 
विश्वविद्यालयोंका प्रादुर्भाव 
ग्यारहवी शताब्दीके निर्वाण कार ओर बारहवीं शताब्दीमें विश्वविद्यालय 
खुलने छगे। बैसे भारतवर्षमें विशिष्ट विद्वानोंकी परिषदें पीछे चलकर 
गुरुकुछके रूपमें परिणत हो गईं' वेसे ही योरोपमें भी 
विद्वान अध्यापकों छे संध- प्रारम्भमें कुछ विद्यार्थी किसी विशेष विद्याके अध्य- 
टन दी विश्वविद्याशय यनके छिये एकन्न होते थे--जेसे सालेनॉमें मेषज्य 
बन गए । विद्याके लिये या बोलोनासें न्‍्यायनीति [ कानून | 
सौखनेके लिये---और वहाँ विश्वविद्यालय बन ज्ञाता 
था । पारी [पैरिस] विश्वविद्यालयका उद्भव एक गिरिजाघरसे संबद्ध विद्या- 
छेयसे हुआ जो वास्तव अध्यापकॉोंका ही एक संघटन मात्र था। वहाँ पहले 
केवल ईसाई-घर्मशाख पढ़ाया जाता था । उन दिनों आजकलके समान अनेक 
भवनों और विभागोंसे युक्त लंबा-चौड़ा भूमिभाग विश्वविद्यालयोंको प्राप्त नहीं 
था, यहाँतक कि. व्याख्यान सुननेके लिये भी छात्रगण किसी भमलेमानुसके घरमें 
था किरायेके भवनमें जुदा करते थे । 
मध्यकालीन युगकी शिक्षा 
मध्यकालीन युगमें कछा, सोन्द्य-प्रेम, साहित्य, कविता और विज्ञानने 
ईसाईं घर्म और गिरिजाधरको सद्दायता देते हुए बढ़ी उन्नति की | सुसलमानोंके 
हाथसे अपना धर्मदेश-- ईसाका जन्मस्थान जेरुसवम--छीननेके लिये इसाइयोने 
जो सोलइचीं शताब्दीमें धर्मयुद्ध किया था उसका एक महत्त्वपूर्ण परिणाम यह 
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हुआ कि लोगोंके विचार बदलने छंगे और पादरियोंके प्रभावसे जो विषय अब 
शक त्याज्य समझे जाते थे वे भी ज्ञागरण कालमें जाग उठे। साहित्य ओर ज्ञान- 
की अख्लद्धिके निमित्त यूनानी झ्यौर लेतिन भाषाएँ 
भध्यकालीन युगमें कला, पढ़ाई जाने छगीं और शिक्षाका उद्दइय हुआ 
सौन्दर्य-प्रेम, साहित्य, व्यक्तित्वका संवर्द्धान । पादरियोंका अभाव घटने 
कविता और विज्ञानबा छूगा और छोग यश तथा नाम कमानेके फेरमें पड़ 
प्रखार। नये लोकिक- गए । यचपि शिक्षणका कास तो इस समयतक भी 
विषयोंक्रो ओर प्रवृत्ति। पादरियोंके ही हथर्मे था, किन्तु शिक्षण सामग्रीमें 
द वृद्धि हो गयी । जागरण कालके इन अध्यापकोंने 
विशेषतः पेन्रार्कने भाषाकी शिक्षाकों इतनी प्रधानता दे दी कि झारीरिक, सामा- 
जिक, कलात्मक और वेज्ञानिक शिक्षाक्रे तत्त्व पीछे छूट गए । किन्तु पेन्नाकके 
स्वदेशवासी वित्तोरिनों द फ़ेब्त्रेने उससे असहमत होकर इतिहास ओर सभ्यता- 
की शिक्षाकों अधिक महत्त्व दिया 


खुधार और प्रतिखुधारके युगमें शिक्षा 
सुधार और प्रतिसुधारके युगमें जब धर्मके विषयमें परिचत्तंन हुए तो 
शिक्षाका क्षेत्र भी उसके प्रभावसे अछूता न बच सका । ह्यूथर और मेकांशथौन 
दोनोंने यह माँग उपस्थित की कि राष्ट्रके प्रत्येक 
अनिवारय शिक्षा ही माँग व्यक्तिको शिक्षा दी जाय. और राज्यका यह धर्म हो 
हुई । कि वह नये विद्यालय स्थापित करके, उनका पोषण 
करके अत्येक बालककों पघहा पढ़ानेके छिये विवश 
करे । इस प्रकार सबप्रथम अनिवाय शिक्षाका शंख फू का गया ओर यह कहा 
गया कि जनताकी वात्कालिक आवश्यकताकी पूत्तिके छिये भ्रीषा तथा व्याव- 
हारिक विषयोंकी शिक्षाका प्रबन्ध झारस्भिक पाठ्शालाओंसें कर दिया जाय। 
साध्यमिक पाठ्शालाओंमें अर्थात्‌ लेतिन पाठशालाअओंमे [ इईंगलेंढर्मे ये पाट« 
शालाएँ लेतिन पाठशाछाएँ कहलाती थीं ] उदाच काव्य, इतिहास, सर्वगणित, 
व्याकरण, भाषण-कछा, तकंशास्र, संगीत ओर व्यायामकी शिक्षा दी जाने 
छगी । कहा तो यह जाता था कि इन पाठ्शालाओंसे निकले हुए छात्र छोक- 
नेता होंगे, किन्तु वास्तवमें वे सब विश्वविद्यालयके प्रवेशार्थी ही निकले जिनका 
मुख्य उद्द इय अध्यापक था राजमन्त्री होना ही था। जागरण-कालने शिक्षा- 
क्षेत्रम जिस उदारताकी आशा दिकाई थी वह सुधारकारूमें ठंडी पड़ गईं और 
शिक्षकों द्वारा उन विभिन्न सम्प्रदायोंका समर्थन किया जाने छगा जो रोमन 
केथोलिकोंके विरुद्ध विद्रोह करनेके फलस्वरूप उत्पन्न हो चले थे। इन प्रोदेस्टेंटी 
क्‍ प्रादशाछ्ाओंसे मिलती-जुलूती जेसुइतोंकी पाठशाराएँ थीं जिन्होंने शिक्षार्मे 
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पूर्णता और सुशिक्षित अध्यापकोंकी नियुक्तिकों इतनी महत्ता दी कि यह बात 
'शक छोकोक्ति बन गईं । 

सोलहवीं शत्नाब्दीके पिछले अड्डे सें अबैर पूरी सन्रहवीं शताब्दीमें शिक्षा- 
पर इस धार्मिक शासन और रूढ़िका बड़ा प्रभाव बना रहा । देखनेमें तो पाव्य- ' 
क्रम बड़ा सानवोचित और स्वाभाविक रूगता था किन्तु वास्तवमें वह वेसा ही 
कठौर और पंडिताऊ था जैसा मध्ययु गे । 


यथाथंवादी य प्रत्यक्षश्ञानवादी 


इस शिक्षा-पद्धतिका राबेल, मिल्टन, मौन्टेन तथा सर क्रान्सिस बेकन 
जैसे विद्वानोंने बढ़ा विरोध किया | ये छोग यथाथंवादी था प्रत्यक्षज्ञान-वादी 
कहलाते हैं। इनका कथन था कि यदि साहित्यका 
शिक्षामें यथाथवाद तथा अध्ययन करना हो तो उसके शब्द रूपों ओर उसके 
नियमित संयमकी व्याकरण-संबंधी प्रयोगोपर साथापन्ची और शास्त्रार्थ 
ज्यवस्था । न करके उसके भाव, उसकी ध्वनि ओर उसके 
अर्थकों समझनेका प्रयत्न करना चाहिए। इसी प्रकार 
यदि प्रकृति, न्‍्यायविधान, कछा या शिल्पका अध्ययन करना हो तो उसका 
मौखिक शब्दबोध करनेके बदले उसका प्रत्यक्ष निरीक्षण, अनुभव और 
प्रयोग करना चाहिए। पाव्यक्रममें साहित्य ओर भाषाकी प्रधानता थी और 
इसका विरोध भी नहीं हुआ। इसके समर्थकोंका उद्द श्य यह था कि इसके द्वारा 
हम राष्ट्रको “नियमित संयम” सिखा सकते हैं ओर इस नियमित-संयम- 
सिद्धान्तके आचार्य हुए प्रसिद्ध अंग्रेज जीन छोक । उनका कहना था कि क्या 
सीखा या पढ़ा जाता है इसका कोई महत्त्व नहीं है, महत्त्त इस बातका है कि 
कैसे पढ़ा था सीखा जाता है । छात्रके लिये शिक्षाका फल यही है कि वह पढ़ने 
या सीखनेकी क्रियाके साथ-साथ संयम भी सीखता चले । 


रूसोका प्ररृतिवाद 


पिछली दाताब्दियोंमें धर्म ओर शिक्षाकों जिन कठौर नियमों और बन्धनोंचे 

कस लिया था उसके विरुद्ध अठारहवीं शताव्दीमं जो बड़ा प्रभावशाली 
विद्वोह हुआ उसका नेतृत्व किया रूसोने। उसमे 

लौट चलो प्रकृतिकी ओर हॉक रूगाई- कोट चलो अकृतिकी ओर” जो कुछ करो 
प्राकृतिक ढंगसे, श्रकृतिक वातावरणसें, प्राकृतिक 

१--सन्‌ १५३१में इस्नेतिअस लोयोला नामक ईसाई सम्तने रोमन केथोलिक 


सम्प्रदायका एक नया 'जैसुशत' नामक पँथ निकाझा था जिसके सदस्य अपनेको 
ईसाका भक्त मानते थे । 
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साधनोंके साथ-छोड़ दो बालऋको प्रकृतिकी गोदमें ओर उसे अपनी स्वाभाविक 
प्रवृत्तिके अनुसार बढ़ने दो, पलने दो, पनपने दो, सीखने दो । 
रूसीका प्रभ्नाव 
रूसोका तात्कालिक प्रभाव तो कुछ न हुआ किन्तु उच्चीसवीं शताब्दीमें 
जो शिक्षाके आन्दोलन चले उन सभीपर रूसोके सिद्धान्तोंकी अमिद छाप थी। 
नियमित और आबद्ध शिक्षाके बदले बालककों प्राक- 
हसोके अनुगामी पेस्ता- तिक ढंगसे शिक्षा देनेकी व्यवस्था होने रूगी, 
लौज़ी, दरबाट और बाकृककी अवस्था ओर उसके व्यक्तित्वका ध्यान 
फ्रोबेलने.. स्वय-क्रिया, करके उसकी शिक्षाका विधान बनाया जाने रूगा। 
स्वतः: प्रवत्ते और रुसोका अनुगमन किया पेस्तालोज़ीने। उसने यह 
व्यक्तित्वक्के विकाप्तको व्यवस्था दी कि समुचित शिक्षा देनेके छिये यह आव- 


महत्व दिया | इयक है कि शिक्षणीय बालककी मनोवृत्तिक्का भरपूर 
अध्ययन किया जाय ओर उसकी आवश्यकता, रुचि 


तथा योग्यताक॑ अचज्ुुकूछ शिक्षा दी जाय। फिर आए हरबार्ट महोदय 
जिन्होंने कहा कि शिक्षाकों वेज्ञानिक रूपसें प्रयोग करना चाहिए और 
अध्यापकोंको शिक्षणकला और शिक्षण-सिद्धान्तोंकी पूरी शिक्षा लेनी चाहिए । 
इसके पीछे आए फ्रोबेल, जिन्होंने बालोद्यान ( किण्डेटरगार्टे न-प्रणालीकी 
स्थापना की और यह सिद्धान्त बताया कि शिक्षाका महत्त्वपूर्ण उद्देश्य है स्वयं - 
क्रिया, स्वतः प्रवृत्ति और व्यक्तित्वका विकास । 
हरब” स्पेन्खर 

उन्नीसवीं शताब्दीमें धीरे-धीरे यह सिद्धान्त प्रचकित हो रहा था कि 


ठीक-ठीक शिक्षा वही है ज्ञो छात्रको इस योग्य बना दे कि वह” प्राप्त ज्ञानका 
तत्काल व्यवहार कर सके । इसीके साथ-साथ यह 


शिक्षाओ व्यवहारिक पक्ष... भी माना जाने लगा था कि मानसिक यथा बोद्धिक 


का महत्व स्थिर हुआ। विकास उन्हीं विषयोंके अध्ययनसे संभव है जिनका 
हमारे जीवनमें अधिक व्यवहार होता हो। हरबरे 


स्पेन्सर इस व्यावहारिक! शिक्षा-सिद्धान्तके ग्रवत्तक थे। उनका कहना था 
कि बच्चोंकों अर्थकरी क्थि। अर्थात्‌ वे ही विषय सिखाये जाये जिनसे वे अपनी 
जीविकाका उपाजन कर सकें ओर भ्ते नागरिक बन सकें | उनकी भेरणाके 
फलूखरूप पाउशाछाओंके पाव्यक्रममें विज्ञानकों भी स्थान मिरू गया और जौन 
लछोकके “नियमित संयम का सिद्धान्त ध्वस्त हो गया । 
व्यावसायिक शिक्षाका विकास 

उच्नीसवीं शताब्दीतक केवल व्यक्तिकी इशिसे शिक्षा-पद्धतिपर विचार क्रिया 
गया था, किन्तु ज्यों-ज्यों व्यवसाय बढ़ने छऊगये ओर लोकतन्त्रकी भांवना प्रबक 
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होने रछूगी त्यों-स्यों शिक्षाकी मूछ भावनासें परिवर्त्तन होने छगा ओर शिक्षा- 
शाखी छोए यह कहने रंगे कि शिक्षा-प्रणाली कुछ इस प्रकार बनाई ज्ञाय जिसके 
हारा समाजम व्यैक्तिकी स्थेतिका समन्वय हो सके 
डिक, शारीरिक ओर. उसे बोद्धिक, शारीरिक ओर नेतिक शिक्षाके साथ-सा 
नेतिक शिक्षक साथ- व्यावसायिक शिक्षा दी जाय जिससे वह व्यापार, 
साथ व्यावसायिक शिक्षा कँषि, शिह्प आदि सीखकर अपनी जीविका कमा 
देनेका भी विधान सके अन्यथा वह समाज और राष्ट्रपर निरर्थक भार 
किया गया। बन जायगा । इस उद्देश्यकी सिद्धिके छिये यह आवब- 
इयक हे कि बालक तथा नागरिकके सम्मुख सभी 
ज्ञात साधन का रबखे जाये अर्थात ऐसे प्रारम्भिक्त और माध्यमिक विद्यालय 
खोले जाय जिनमें शिवप ओर व्यवसायकी शिक्षा दी जाती हो, ऐसे भ 
विद्यालय चलाए जाय जिनमें सांस्कृतिक विषयोक्ते अतिरिक्त शिव्प-विज्ञानकी 
भी शिक्षा हो । इतना ही नहीं, राष्ट्रके प्रत्येक व्यक्तिकों अर्थकरी विद्या अहण 
करनेके लिये बाध्य भी किया जाय। 


व्यावसायिक शिक्षा 
इस सिद्धान्वका परिणाम यह हुआ कि बीसवीं शताब्दीके प्रारम्भमें ही 
विद्यालयोंके रूप और प्रकार बदक गएु। मातभाषा 
अनेक व्यावसाथिक पढ़ना-लिखना, गणित, भूगोल, इतिहास, ठदथा अन्य 
विषयोका शिक्षा-क्रममें पहलेसे सिलाए जाते रहनेवाले परिचित विषयोके 
समावेश हो गया ।. अतिरिक्त निम्नाज्धित नये विषय भी पाव्यक्रममें समा- 
विष्ट कर लिए .गए।--- 
बढ़ईगिरी, रुद्यरी, रसोईदारी, सीना, छापना, चित्रकला, घर बनाना, सब 
प्रकारकी यन्त्रविद्या, खेती, फुलवारी छगाना, जंगलू-विद्या, गोपालन, व्याव- 
सायिक कागन्ञपत्र सेभालना, व्यापार-ज्ञान, नागरिक शास्त्र, व्यावलायिक 
विधान, व्वरालेखन, टपलेखन, अर्थशास्त्र, कोश[ बैंक |-विद्या, मुद्दा 
शास्त्र, यातायात, बीमा, समाजशास्त्र, ढाई, नपाई, यन्त्रशालाका काम 
इट-जुड़ाई, पलस्तरका काम, कताई-बुनाईं तथा अन्य शिल्प | इस प्रकार 
' सार्वजनिक पाठ्शालहाओों और विद्याल्योंके अधिकारियोंने उन अनेक शिल्प 
' ओर वृत्तियोंको ' अपने पाव्यक्रममें ले लिया हे जिनपर पहले व्यक्तियों या 
कारखानेवालोंका ही प्रभुत्व था | खेछ-भूमि, बारू-रक्षक-केन्द्र, मनोरंजन-स्थकक 
तथा अन्य ऐसे क्षेत्रोंक्षी अधिकता होनेसे व्यक्तिकी स्वतन्त्रता संकुचित हो 
गई है। राष्ट्रोने समाजके द्वितकी रक्षाके लिये व्यक्तिकों चारों ओरसे बाँव 
दिया है | इस दिशामें नवीनतम प्रयोग है अनिवार्य सैनिक शिक्षा देना। 
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सन्‌ १९१४ के प्रथम विश्वयुद्धने राष्ट्रोंके बीच परस्पर इतना अविश्वास 
उत्पन्न कर दिया कि संयुक्त राज्य अमेरिका जैसे लोकतंत्रवादी देशमें भी 
अनिवार्य सैनिक शिक्षाक्ी पुकार होने छगी । थह समाजवादी शिक्षापद्धति 
संलारको फिंचर घरप्ती4 के जायगी यह कहना अलंसव नहीं तो कठिन 
अवश्य हे । 

संक्षेपर्म हमने योरोपके शिक्षा-क्रमकी ऐतिहासिक मीमांसा इसलिये कर 
दी हे कि जिन शिक्षाशास्ियोंने योरोपकी शिक्षाकों समय-समझपर प्रभावित 
किया है, जिनका सूत्र ग्रहण करके डाल्टन प्रयोगशाला-पद्धति [ डाब्टन ठेबों- 
रेदरी प्लान ], प्रयोग प्रणाली [ प्रोजेक्ट मेथड ] तथा मौंतेसोरी पद्धति आदि- 
का विकास हुआ है और जिनके सिद्धान्तोंसे प्रेरणा पाकर विश्व-शिक्षा-पद्धलि 
जोर भारतीय शिक्षा-पद्धुतिका निर्माण किया जा रहा है उनकी भेरक शक्तियों 
आर परिस्थितियोंकों समझनेमें पर्याप सहायता आप्त हो । 

पिछले छगभग दो सो वर्षोंसे इमारे देशमें जितने नये प्रकारके विद्यालय 
खुले उनका रंगढंग सब्र थोरोपीय ही रहा । छात्रोंकों एक विशेष पाख्यक्रमके 
अनुसार विभक्त करके अछग-अछग कक्षाओंमें रखना, उन कक्षाओंमें प्रतिदिन 
एक निधांरित समयमें शिक्षा देना, उस निर्धारित समथको कुछ घंटोंमें विभक्त 
करके अछृग-अछग घंटेमे अलग-भलकग विषय पढ़ाना, वर्षके भीतर दो या तीन 
परीक्षा छेना और परीक्षाके अनुसार वर्षमें एक बार अगली कक्षार्मे चढ़ाना--- 
यह क्रम न तो भारतीय जआर्य-शिक्षा-पद्धतिमं रहा जोर न मुसलिम-शिक्षा- 
पद्धतिमें | ये कक्षा-प्रणालीके स्कूल पहले पहल डच पादुरियोंने अपने नवर्दीक्षित 
ईंसाइयोंके बच्चोंके लिये खोले और फिर तो घुर्तगाली, फरॉसीली और अंग्रेजी पाद- 
रियोने भी इसी ढंगके स्कूछ खोल दिए। यह स्कूछका ढंग योहोपक स्कूलके 
ढंगपर आजतक भी चल रहा है पर बीच-बीचमें थोरोपके नये-नये शिक्षा- 
चार्योने उनमें जो परिवत्तंत सुझाए डनका प्रभाव स्कूलोंके रूपपर तो कम पडा 
किन्तु शिक्षण-प्रणाठी तथा विषय-निर्वांचचपर अधिक पड़ा | इसलिये योरोपकी 
शिक्षा-म्रणालियों और उनकी प्रवृत्तियोंका परिचय भारतीय अध्यापकोंके लिये 
अत्यन्त आवश्यक है | 


२ 
योरोपीय शिक्षाका आदिकाल 


विकासके किस क्रमसे योरोपने अपने वन्य जीवमका परित्याग करके 
सभ्यता और छोकबूत्ति अपनाई इसका कोई प्रामाणिक्न इतिहास न तो उपरूब्ध 
है न उपलब्ध होना संभव ही है किन्तु यह नि३चय 
है कि योरोपके देशोंमें यूनान द्वी पहला देश हे जहाँ 
सर्वप्रथम शिक्षाकी नियमित, संयत्त और व्यापक 
व्यवस्था की गईं। आरंभमें वहाँ सभी छोग अपने- 
अपने स्व! को उन्नत और तृप्त रखनेका प्रयत्न करते रहे ओर उस स्वतृप्ति और 
स्वोन्नतिकी भावनाको अधिक बलूवती बनानेके फेरमें पूराका पूरा यूनानों राष्ट्र 
इतना व्यक्तिवादी बन गया कि अपने व्यक्तित्वका स्वतंत्र विकास करना ही 
उसका ध्येय हो गया ओर सिद्धान्तत: वह यह मानने लगा कि यदि राष्ट्रके 
सभी व्यक्ति अपने स्व” को नियमित ढंगसे पूर्ण कर ले तो उनकी समश्टिसे 
सम्पन्न राष्ट्र भी स्वतः वीय॑बान, शक्तिशाली और समुन्नत हो सकेगा | वह 
अतीतके गीत गाते रहनेकी अपेक्षा भविष्यके छिये सुसन्नद्ध दोनेकी ओर अधिक 
ध्यान देने ऊगे ओर इस आकांक्षाने इन्हें इस आदुशंकी ओर प्रवृत्त किया कि 
मलनुष्यकी स्वीभाविक रीति जो श्रेष्ठठा दिखाई पड़ती जाय उसके अनुकूछ 
मनुष्यकों अपना विकास करते चछना चाहिए। ययपि ईंपघासे कई शताब्दी 
पहले यूनानमें शिक्षाक्रम प्रारंभ हो चुका था किन्तु ईंसासे पाँच शताब्दी 
पूवें इस शिक्षा-सिद्धान्तने यूनानियोंकों इतना प्रभावित कर दिया था कि 
पेरिक्लेसके समयतक उसकी पूर्ण रूपसे स्थापना हो चुझी थी । 


स्पात्तो 


योरोपीय. समाजका 
आदिकाल | व्यक्तित्वका 
विकास ही मूल ध्येय । 


स्पात्तोकी शिक्षा 

यूनानमें दो राज्य प्रधान थे. एक अधेन्स दूसरा स्पाता। स्पार्चावाले 
आरंभसे ही युद्धमें पके थे । रात-दिन उनके चारों ओर रहनेवाले छोग उनसे 
लड़ते-भिद्ठते रहते थे अतः उनके लिये यह अनिवाय हो गया कि उन्हें स्वदेश 
प्रेम, शारीरिक शक्ति और युद्ध-कऔशकछकी शिक्षा दी जाय । तद्नुसार शक्ति, 


है पी 


स्पात्तावालेंकोी स्वदेश- साहस और आज्ञापालन ही शिक्षाके उद्देश्य मान 
प्रम, झ्वारीरिक शक्ति लिए गए और उसीके साँचेमें डनकी शिक्षाका क्रम 
और युद्ध-कौशकी भी ढालाँ जाने लगा | स्पार्ची शिक्षा-प्रणालीका 
शिक्षा दी जाने लगी । उद्देश्य ही था राज्यकी सेवा करनां और इसलिये 
व्यक्तिके अधिकारोंका वहाँ कोई प्रश्न ही नहीं था | 
बालकके जन्म छेते ही उस्सलपर राज्यका झ्याप्तन प्रारंभ हो जाता था। 
बड़े-बूद्रॉकी एक पंचायत मिलकर नवजात 
नवजात शिक्षुकी परीक्षा शिक्षुका परीक्षण करती थी ओर यदि वह कहीं 
होती थी । स्वस्थ देवदुर्विपाकसे रोगी या विकर्लांग निककछा तो छोग उद्े 
बालककी रक्षा राज्य मरनेके छिये पहाड़ोंपर डाल आते थे, जहाँ वह भूख- 
करता था, दुबंछको प्यास, गर्मी, सर्दी और वर्षाका आखेट होकर समाप्त 
नष्ट कर दिया जाता हो ज्यता था। किन्तु यदि उसकी आकृति कुछ तेजञः 
था। पूर्ण हुईं ओर वह स्वस्थ दिखाई पड़ा तो वह निय- 
मित॒ रूपसे राज्यका आश्वित बना छिया जाता था और 
सात वर्षकी अवस्थातक पालित-पोषित होनेके लिये माताके पास छोड़ दिया 
जाता था। सात वर्ष पार करते ही उसे एक राजपुरुषके अधीन रहकर सार्व- 
जनिक पड़ावोंमें खाना-सोना पड़ता था ओर निय- 
सात वर्ष माता-पिताके मित्र रूपसे विशेष संयम और सेनिक व्यायामकी 
साथ रहनेके पदचात्‌ शिक्षा अरहण करनी पड़ती थी। डसे काठकी चौकियों 
एक राजपुरुषके साथ पर सोना पड़ता था, नाम मात्रके कपड़ोंसे क्वा- 
सैनिक शिक्षा ग्रश्ण चलाना पड़ता था, कम भोजन करना होता था भोर 
करनी पड़ती थी । मलखंभ आदि फुर्दीके व्यायामका ऋभिक अभ्याक्ष 
| करना पड़ता था। गेंद खेलने, नाचने और पंचखेल 
[ दोड़ना, कुदना, चऋ फेकना, भाछा चछाना और मह्लयुद्ध | के अतिरिक्त 
सुका-सुक्की ओर विपक्षि-दमनके अभ्यासकी भी उसे अनुज्ञा थी, जिसके अनुसार 
अडंगा देकर, घका मारकर, दातसे काटकर, दावपंचसे गिराकर या मुक्कोंसे 
मारकर शज्रुको हरा देना भी उचित तथा न्याय्य समझा ज्ञाता था | 


स्पार्ताकी बोड्धिक शिक्षा 


स्पारताफ़े बालकोंको बौद्धिक शिक्षा नाम-मानत्रकों ही मिलती थी । थे 
लोग छुकगंस [ छाइकर्गंस ] और हमेरस [ होमर ] की रचनाओंके कुछ 
संकलन रट छेते थे, उन्हींका पारायण कर छिया करते थे ओर सार्वजनिक 
.भोजनालयोंमें भोजनके समय बेठकर बड़े-बूढ़ोंकी बातचीत सुन. छिया करते थे । 
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वीडिक शिक्षाके अन्त- वहाँ उनकी इुढ्धिक्की परीक्षाके किये शो अक् किए 
गत छुकर्गण और जाते थे डबझा संक्षिप्त और युक्तिदुक्त उत्तर देनेकी 
इंमरके कुछ '* संक- शिक्षा भी वे वहाँ पाते चलते थे । प्रत्येक श्रोढ़के लिये 
लनोंका रदना और आवश्यक था कि वह सदा किसी श्रोता युवकझों 
बूढोंकी बातें सुनना अपने पास रक्‍खे जिसे वह निरन्तर अनुप्राणित 
| 


धरा ओर उत्साहित करता रहे । 


कक. 
ब्रा 
४ 


सेनिक शिक्षा 


जब युवक ३८ वर्षका हो जाता था तब वह नियमित रूपसे युद्ध-कलछा 
सीखने छगवा था। दो वर्षोत्क उसे शख्र ओर युद्ध-विद्याकी शिक्षा दी 
जाती थी ओर प्रति दसवें दिन उसे अरतेमिलकी वेदीपर पहुँचकर कोड़े खा- 
खाकर अपने साहस और स्वास्थ्यकी परीक्ष। देनी पड़ती थी | इस शिक्षण- 


१८ वर्षका होनेपर उसे &#ए" 
युद्धनविद्या सीखते हुए 
कृष्ट-सहनका अभ्यास, | ढ 
दो वर्ष पीछे सेनामें भर्ती कि 
होकर दस वर्ष तक 
सीमान्त - काम कठोर 8 “॥। ँ या ह सै 
जीवन बिताना, तीस 2 ०6 हि 
वषका होनेपर विवाह । ३ 
छोटे छड़कोंकी सिखाना 
कृत्तव्य था । 





स्पार्ताका सैनिक छात्र 


अवधिके पश्चात्‌ वह नियमित रूपसे सेनामें भरती हो जाता था और दस 
.वर्षातक सीमानतके किसी दुर्गकी रक्षा करते हुए अत्यन्त कठोर जीवन 


( २२ ) 


ध्यत्तीत करता था । ठीस वर्ष पूरे कर छेनेके पश्चात्‌ ही, वह मनुष्य समझा 
जाने लगता था और उसे वत्काल विवाह कर छेनेके छिये बाध्य कर दिया 
जाता था। किन्तु विवाह करके भी वह खुल कर अपनी परल्लीसे नहीं मिल 
. घक़ता था | वह लुक-छिपकर चोरीसे अपनी पत्नीसे मिलता-जुछूता था ओर 
उसका कर्तव्य था कि अपनी अवस्थासे छोटे छड़कोंमें रहकर उनकी शिक्षामें 


घह्दायता करे | 


कन्याओंकी शिक्षा 

स्पात्तामें कन्याओंकी शिक्षा भी पुरुषोंके समान ही होती थी। यचपि 
युरुषोंके समान वे रहतो तो घरपर ही थीं किन्तु उन्हें भी पुरुषोंके 
कन्याओंकी शिक्षा समान हो शारीरिक शिक्षा दी जाती थी जिससे वे 
बलवान पुत्रोंकी माता बन सके। 


दुष्परिणाम 


इस शिक्षा-प्रणालोका परिणाम यह हुआ कि वहाँके युवक-युवतिज्षन 
बलवान योद्धा और राजभक्त नागरिक तो बन 
फैवल शारीरिक और गए, किन्तु उदात्त मानवताके साल्चिक गुण उनमें न 
सैनिक शिक्षाक्रे कारण आ पाए क्योंकि कछा, साहित्य ओर दुर्शनादि,सभ्यता- 
वे राजभक्त नागरिक की अभिवृद्धि करनेवाले विषयोंके ज्ञानसे उन्हें 
तो बने किन्त मूठ ओर झूल्य रक््खा गया ओर इसीलिये जहाँ स्पार्ताने 
उजडु भी बन गए। अगणित बीरताके डदाहरण उपस्थित किए हैं 
वहीं मूखंता और उज्डुपनके भी कभे उदाहरण 

नहीं डपरिथित किए । 


अथेन्स 

अथेन्खकी प्रारम्भिक शिक्षा 

प्रारस्भमें अधेन्समें भी स्पार्ता जैसी ही शिक्षा दी जाती थी जिसका 
उद्देश्य था राज्यकी सेवा और जिससे व्यक्तिगत स्वश्वोंकी कोई गणना 
नहीं थी | किन्तु उन्हीं दिनों अधेन्सने यह अनुभव किया कि यदि 
प्रत्येक व्यक्ति अपनी पूर्ण वेयक्तिक समुन्नति कर सके तो इन विशिष्ट 
समुन्नत नागरिकों-द्वारा विशिष्ट रूपसे राज्यकी भी उच्चति हो सकती 
' है। इसलिये अधेन्सी बालकोंको सात वर्षकी अवस्थामें ही दो प्रकार- 


अथेन्समें दो प्रकारकी 
शिक्षा - मलशाला ओर 
संगीतालय | संगौतालय- 
में संगीत साथ पढ़ना- 
लिखना भी । प्रत्येक 
बाल्ककी एक : प्रोढ़ 
दास द्वार आचार: 
व्यवहारकी शिक्षा । 


प्रतिक्तेपषि करनी पड़ती थी 


में गाना, तन्नी बजाना ओर पढ़ना-लिखना | 


( रहे ) 
की शिक्षा ढी जाने रगी--एुक तो परछआ [सस्क- 
शाला] में पंचांगी शारीरिक-शिक्षा | १ दोडने, २ 
कूदने, ३ चक्र,फेकने, ७ भाला चलाने जोर ५ मछ युद्ध 
करनेकी शिक्षा], दूसरी द्िदुसकलेडम [संगीताछूय) . 
रेतेपर 
उँगलीके सहारे लिख-लिख कर जब वे अक्षर-ज्ञान 
प्राप्त कर चुकते तब उन्हें मोमकझी पादियोंपर छोहेकी 
छेखनीसे और फिर चमेपत्रपर ऋलछम-स्पाहीसे प्रसिद्ध 
कवियों और लेखकोंके पद्य तथा संककित अंशोंकी 
गीत सोखते समय विद्यार्थियोंकों कय ओर 


तालकी भी शिक्षा दी जाती थी ओर कविताका अध्यपन करते समय पचके 
भावार्थ समझना भी आवश्यक समझा जाता था। इस प्रकार अध्यापकों -द्वारा 
बताए हुए अथों और भावषोंके द्वारा उस समयकी सारी विद्या बाछक सीख 
लेते थे । फछ यह होता था कि इस प्रकारकी शिक्षास्े उनकी नेतिक और 
जौद्धिक उन्नति निरन्तर होती ही रही । उन दिनों एक यह भी बड़ी विचित्र 
भथा थी कि प्रत्येक बाछकके साथ एक पेदगोगप्त [प्रोढ़ दास] भी रहा करता 
था जो बालकऊे साथ-साथ उसकी वचन्नची आदि अन्य सामग्रियों भी पाठशालातक 
छाया के जाया करता था। वही प्रौढ़ दास बारककों आचार-व्यवहार और 
शिष्टाचारकी भी शिक्षा दिया करता था | 


युवकोकी शिक्षा 


पन्‍्द्र ह , वर्षकी अवस्थार्में अधेन्सी बालककों यह स्वतन्त्रता थी कि 
वह अथेन्ससे बाहर जिमनेज़िया [ व्यायामशारका ] 


हे 


१५ वर्षकी अवस्थासें 
व्याथामशालमे जाने 
तथा सामाजिक जीवनमें 
प्रवेश करनेकी आज्ञा | 
१८ वर्षकी अवस्थार्मे 
राजभक्तिको दापथ लेना। 
दो वर्षतक सैनिक 
शिक्षा ग्रहण करनों 
पड़ती थी। २० वर्ष 
को अवस्था पका 
नागरिक हो जाता था । 


में जाकर ओर भी अधिक द्ारीरिक शिक्षा प्राप् 
करे । डसे सामाजिक जीवनमें प्रवेश करके सब कहीं 
आने-जाने ओर प्रत्यक्ष ज्ञान प्राप्त करनेकी भी आज्ञा 
थी । अहारह वर्षकी अवस्थामें उसे अथेन्सके प्रति 
राजभक्त रहनेकी शपथ लेनी, पड़ती थी और दो वर्ष 
तक्र सेनिक छात्रके रूपमें सैनिक क्ंव्य सीखने पड़ते 
थे। इनमेंसे पहला वर्ष तो उसे अथेन्सके पास- 
पड़ोसकी नगर-सेनामें बिताना पढ़ता था और दूसरे 
वर्ष उसे खीमान्तके किसी दुर्गमें जाकर रहना 
पड़ता था । बीस वर्षकी अवस्थामें वह पक्का नाग- 
रिक दो जाता था किन्तु नागरिक होनेपर भी वह 


( रे४ ) 


-नाव्यकछा, वास्तुकछा, मूर्तिका तथा अन्य कछाओंक्ी शिक्षा निरन्तर प्रा 
करता ही रहता था । 


कन्याओकी शिक्षा 
अथीनियोंने कनन्‍्याओोंकी शिक्षापर कुछ भी ध्यान नहीं दिया । थे समझते 
थे कि घर-गृहस्थीके काम्मेंके अतिरिक्त कन्याओंको 
कन्याओंके लिये कोई अन्य किसी प्रकारकी शिक्षाकी आवश्यकता ही नहीं 
शिक्षा-योजना नहीं थी। है । इस भेदके अतिरिक्त अथीनियोंकी शिक्षा-पद्धति 
स्पा्ावालोंसे कहीं अधिक उन्नत थी क्योंकि इसमें 
वेयक्तिक विकासके लिये बहुत अधिक अवसर था | 


शिक्षामे व्यक्तिवाद 
शनेः शने: यह नवीन वेयक्तिक शिक्षा निरन्तर बरू पकड़ती गई ओर 
उसने समशिका ध्यान छोड़कर व्यक्तिकी उन्नतिकों ही अपना प्रधान धर्म 
समझ लिया। यहाँतक कि कला और विद्याको 
शिक्षा वेयक्तिक हो गई ग्रहण करते समय उन्होंने यह भी विचार करना छोड़ 
और सभी लोग राज- दिया कि इसकी कोई सामाजिक उपयोगिता भी है 
नीतिक नेता बननेके या नहीं। उन दिनों सभीको राजनीतिक नेता बनने- 
फेसमे पड़ गए । की धुन चढ़ी हुईं थी और इसीलिये छोग सभा-चातुर्ये 
तथा व्याख्यान-कलाकी ओर ही अधिक झुकने लगे थे ! 


सोफ़िस्ट य्य तकवादी 
इस नई प्रवत्तिको भोत्साहन देनेके लिये एक नये प्रकारके अध्यापक निकल 
पड़े जो सोफ़िस्ट या तकंवादी [ वास्तवमें मिथ्या-तकवादी ] कहलाए जाने 
लगे। ये अध्यापक छोग राजनीति-बृत्ति ग्रहण करने- 
सोफ़िस्ट या तकंवादी वाले युवकोंकों ही शिक्षा देते थे। इनमेंसे कुछ तो 
गुरु राजनीतिक वृत्तिके ऐसे गर्बीछे थे जो कहते थे कि हमसे जो विषय 
हिये शिक्षा देने लगोे। चाहो पढ़ को और किसी भी विषयके किसी भी 
व्यायामशालाएं उजड़ -पक्षका समर्थन करना सीख लो | ये छोग अभेन्सकी 
चलीं ओर संगीताल्यमें. निःशुब्क शिक्षा-पद्धतिके विपरीत विद्यार्थियोंसे छुल्क 
भी नीति-काव्य आदि- भी छेते थे। इन चालोंसे पुराने विचारके छोग बहुत 
की शिक्षा होने ठगी । भड़कने छगे । किन्तु समयकी गतिके आगे उनका 
कोई वश नहीं चकछा। ज्ञो युवक व्यायामशारूर्मे 
जाकर पहलके डंड-बेठक लगाते थे वे अब साषण-कछा और व्याकरणका सूक्ष्म 
अध्ययन करने छगे | यह रोग यहाँतक बढ़ा कि जहाँ कोई तकीबादी गुरू सड़क- 


( श#े७ ) 


पर दिखाई दिया कि झण्डके झुण्ड युवकोने उसे चारों ओरसे घेर लिया और कुछ 
ने कुछ नया ज्ञान खोद निकालनेके छिये प्रश्नोंकी झड़ी छगा दी | मंल्लशाल्ूरई 
सूनी पड़ी रहने छगीं। अब उधर लोग केवक व्यक्तिगत स्वास्थ्य-व्ृद्धिकी 


इष्टिसे ही जाते रहे । संगीतालूयमें भी अब होमरकी रचनाओंके साथ-साथ 


> * हमें 

> 
ड़ 

ड़ 





यूनानी पुरुष ओर स्त्री 


नीति, काव्य, भावात्मक रचना और गीति-काच्य भी सिखाए जाने छगे और सात- 
तार-वाली तन्‍त्री (वामूर) के साथ गाए जानेवाले राष्ट्रीय गीतों ओर धर्मंगीतोंके 
स्थानपर अनेक प्रकारके वाद्य-यन्त्रों और जटिक रागोंकासी शिक्षण होने छगा । 


प्राचीन शिक्षाकी पुनरुञजीवित करनेके प्रयल 

उधर प्राचीन-पंथी छोग भी सुप नहीं बेंडे रहे। उन छोगोंने प्राचीन 
शिक्षा-पद्धतिको पुनरुज्जीबित करनेके किये नवीन योजनाएँ प्रारम्भ कीं। 
इन प्राीनतावादियोंमें पुथगोरस ( पाइथागोरस ५८० ईं० पूथे ) सबसे 


पुथगोरसकी योजना- 
के अबुसार व्यक्तिको 
समाजमें उचित स्थान 


( रद ) 


मुख्य था । उसने एक पेसी यौजना बनाई 

जिससे प्रत्येक व्यक्ति समाजमें अपना उचित स्थान 
रे का हे 

भी ग्रहण करे और सबके समनन्‍्वयसे एक पूर्णतः 


भी मिले ओर पूर्णतः झुखी सामाजिक व्यवस्था भी चक निकले। उधर 


सुखी सामाजिक प्रसिद्ध च्यंग्य-कवि अरिस्तोफ़नेस [ एरिस्टोफ़ेनीज़,. 
व्यवस्था भी चल ४४३ से ३८० ईं० पू० | ने तत्कालीन अवस्थापर 
मिंकले | अनेक व्य॑ग्यात्मक रचनाएँ कर डांछी थीं किन्तु 


तत्कालीन समाज्ञपर उनका कोई विशेष प्रश्ाव न पड़ा । इसी बीच 
थूनानमें तीन आचार्य प्रकट हुए-- सुकरात, अफ़रातून और अरस्तू। 
तकंवादियोंके समान ही इन्होंने भी अनुभव किया कि परम्परागत विश्वास, 
प्राचीन सामाजिक व्यवस्था और पुरानी शिक्षाके जादर्श अब काम नहीं दे 
सकते ओर उनके द्वारा अब युवकोंको नीति और सत्यक्ली शिक्षा नहीं दी 
जा सकती | किन्तु साथ द्वी वे यह भी मानते थे कि तकंवादियोंका मार्ग भी 
कुछ कम भयानक नहीं हे इसलिये ज्ञान एवं नीतिका कोई सामाजिक 
मान अवश्य स्थिर करना ही चाहिए । 


खुकरात ( सक्रतेस्‌ , सोक टीज़ ) 
इस उद्देश्यकी पृतिके लिये खुकरातने एक मध्यम भाग निकाछा और 
कहा कि मनुष्य केवल व्यक्ति मात्र नहीं है, चह पूर्ण मानवता है। किसी भी 
व्यक्तिका कोई विशिष्ट विचार सत्यका प्रतिनिधित्व 
नहीं करता वरन्‌ वह उस ज्ञानका प्रतिनिधित्व करता 
हे जो सब जानते हैं। जिसे तकवादी क्लोग किसीका 
ज्ञान कहते हैं वह वास्तवमें उसका विचार मात्र है, 
क्योंकि ज्ञान तो सावभोम सत्य होता है, किसी 
एककी बपोती था सम्पत्ति नहीं । सुकरातका 
विश्वास था कि यदि हम छोग व्यक्तिगत मत- 
सेद छोड़ दे ओर जिन आधारोंपर सब लोग एक 
मत हों उन्हें ही केवछ खोल कर रख दे तो हमें 
अवश्य सार्वभौम ज्ञान-लाभ हो सकता है। उसके 
अनुसार श्रत्येक दाशनिक और अध्यापकका यह कर्तव्य 
है कि वह व्यक्तिको इन सावभोम आधारोंका प्रत्यक्षी- 
करण करनेके योग्य बनावे। इस उद्देश्यको सिद्ध करनेके छिये सुकरातने एक नई 
प्रइनो त्तरी-पद्धति (कंटेचेटिकल मैथड) आविष्कृत की । पद्धति यह थी कि वह 
जिस युवकसे ,मिकतता था, उससे उसके मनकी धारणा पहले कहला-छेता था 


मनुष्य पूर्ण. मानवता 
है। किसीका विचार 
सत्यका नहीं; छोकानु- 
भूतिका प्रतिनिधित्व 
करता है। ब्यक्तिको 
ज्ञानके साववभोम 

सवंसम्भत * आधारोंका 
प्रव्यक्षीकरण. कराया - 
जाय | प्रश्नोत्तरी- 
प्रणाली-द्वारा शिक्षा । 
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ओर फिर छग्रातार ऐसे प्रश्न करता था कि वह बेचारा स्वयं आत्य-विरोधी बातें 
कहने छगता था, यहाँतक कि अन्तर्मे उसे विश्वास हो जञावा था कि मरी 
धारणा अपूर्ण तथा आन्त है। इस प्रकारके प्रइनोंसे सुकरात सिद्ध कर देता 
था कि वह युवक जिस बातकों अपनी ज्ञान-सिद्ध धारणा बताता था वह केवल 
 डखका व्यक्तिगत विचार सात्र है । 

सुकरातका यह भी मत था कि उद्ित ज्ञानक्लो ही नीति कहते हैं । 
इसीलिये वह किसी कार्यके ज्ञान ओर उस कार्यकरो पूर्ण करनेकी प्रवृत्ति दोनों- 
मेँ कोई अन्तर नहीं मानता था| इस प्रक्वार उसने ज्ञान समुन्नत करनेके अपने 
अभिनव उपायोंसे व्यक्तिगत और सामाजिक दोनों प्रकारकी समुन्नतिका मधुर 


समन्वय करके शिक्षाके क्षेत्रमे एक नये मार्गका प्रवत्तन किया | 
अफ़लातृन ( प्लातो या प्लेटो) 

किन्तु प्राचीनतावादी छोगोंको सुकरातकी यह चार अच्छी न छगी। 
उन्होंने सुकरातक्ों नास्तिक और अनेतिक घोषित करके उसे विष दिला कर 


प्लातोके मतसे जनता 
बुद्धि-शून्य होती है, वह 
मतपर चलती है। 
उसके अनुसार राज्य- 
व्यवस्था दोशनिकोंर्क 
हाथमें होनी चाहिए। 
१८ वर्षक्री अड्डस्था तक 
शस्ज-शिक्षा, साहित्य- 
संगीत-शिक्षा. और 
व्यायाम-शिक्षा । आगे 
बढ़नेवाले दो वर्षतक 
सेनिक शिक्षा लें, शेष 
व्यावसायिक वर्गमें जायें। 
सेनिक शिक्षा-बालमें- 
से भी दाशंनिक चृत्ति 
वालोंकों छॉटकर शेष- 
को सेनामें भेज दिया 
जाये । 


मरवा डाला । किन्तु उसके शिष्य अफ्नछातून [ प्लातो 
या प्छेटो, ४२७ से ३४७ ई० पूर्व | ने अपने गुरुका 
काम चलाए रकक्‍्खा। उसका मत्त हे कि साधारण 
जनता बुद्धि-शन्य होती हे, उसमें ज्ञान प्राप्त 
करनेकी समर्थता ही नहीं होती । वह वो केचलर मत- 
पर चलती है। अपने प्रसिद्ध अन्य जनतंत्र [ दि 
रिपब्छिक ] में उसने सिद्ध किया हे कि कोई भी 
आदुर्श राज्य तभी स्थिर रह सकता हे जब उसका 
कु शासन-प्रबंध दाशनिकों था बुद्धिशीक वर्गके 
हाथमें रहे, क्योंकि चारतविक ज्ञान उन्हींको होता है।. 
डसने शिक्षाका क्रम यह रक्‍खा है कि १८ वर्षकी 
अवस्था तक सब विद्यार्थियों शो वे सी ही शिक्षा दी 
जाय जैल्ली यूनानर्भ थी, अर्थात्‌ [१] शस्त्र- 
शिक्षा, [ २] साहित्य-संयीत-शिक्षा और [३] 
व्यायाम-शिक्षा । पर इसमेंसे साहित्यका अंश कुछ 
कम कर दिया जाय ओर संगीतकी शिक्षा भी कुछ 
थोड़ेसे सर रागों और वाचयंत्रोंके अभ्यास तक 
ही परिमित रहे । इस प्रारंभिक शिक्षाके आगे जो 
युवक बढ़ सकते हों उन्हें अह्वारह और बीसकी 
अवस्थाके बीच सेनिक-शिक्षा भी अहण करनी चाहिए। 
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किन्तु जो आगेकी शिक्षा प्राप्त करनेसे असमर्थ हों वे व्यावसायिक बर्गमें 
भेज दिए जाये! सेनिक शिक्षाके समय भी विद्यार्थियोंकी परीक्षा करके 
यह निश्च कर लेता चाहिए कि उनमेंसे दाशनिकू श्रेणीतक पहुँचनेवाले 
विद्यार्थी कितने हैं | ऐसे विद्यार्थियोंको उच्च शिक्षाके लिये अछग छाँटकर शोष 
सबको सेनामें भेज देना चाहिए। 


अफ़रातृनकी अभिवद्धित शिक्षा-पद्धति 
अधेन्तकी शिक्षा-पद्धुतिके अनुसार शिक्षाकी अवस्था बीस वर्षतक ही 
परिमित थी इसलिये अफ़लातूनने इससे आगेके लिये एक नये पाव्यक्रमका 
विधान किया जिसके अनुसार भावी दाशं॑निरोंको भविष्य समझने ओर भवि- 
प्यवाणी करनेका अभ्यास प्राप्त दो । 
इस दाशंनिक पाव्यक्रमकों भी भ्फ़रातूनने इस प्रकांर श्रेणीबद्धू कर 
दिया था कि शिक्षार्थीकी बोछ्िक ओर नेतिक हाक्तिका भी निरन्तर परीक्षण 
होता चले । इस पाखव्य-क्रमके अनुसार पहले दस वर्षोतक गणित, ज्यामिति, 
संगीत और ज्यौतिषकी शिक्षा दी ज्ञाय ओर 
दार्शनिक पाख्यक्रम वह भी व्यावहारिक ज्ञानके छिये नहीं वरन्‌ केवल 
ऐसा रक्‍्खा गया कि खाव॑भौम सम्बन्धके परिज्ञानके लिये, क्योंकि उन्हींके 
शिक्षा्थीकी वौद्धिक द्वारा भावात्मक विचारोंकी विवृद्धि हो सकती हे। 
और नैतिक शक्तिका इसके पश्चात्‌ तीस वर्षकी अवस्थामें जो युवक 
परीक्षण होता चले । भागे बढ़ता न दिखाई दे उसे राज्यके छोदटे-मोटे 
विभागोंमें डाक दिया जाय और जौ आगे बढ़ सकें 
उन्हें भाषण-शाखर था तके-शास्र सिखाया जाय। इस श्रकाश्की शिक्षाके 
पश्चात्‌ उन दाशंनिकोंका यह क॒तंच्य हो कि वे पचास वर्षकी अवस्थातक' 
राज्यका संचालन और पथग्रदुशंन करें | इसके पश्चात्‌ चाहें तो वानप्रस्थ छेकर 
एकान्त जीवन व्यतीत करें । 


... इस श्रकार जहाँ सुकरातने प्रत्येक व्यक्तिको सावभौम सत्यका आधार 
माननेकी उदारता द्विखलाई वहाँ अफ़छातूनका मत है कि केवल विशिष्ट 
मेधा-संपन्न छोग ही वास्तविक ज्ञान प्राप्त कर सकते हैं। इसीलिये वह 
चाहता है कि राज्य-शासनका संचालन केवल दार्शनिकों द्वारा हो और इसी 
उद्देश्वको ध्यानमें रखकर शिक्षा भी दी ज्ञाय। इसीलिये उसने अपने जन- 
तन्न [रिपब्छिक ] में मनुष्यकी इच्छा अमान्य कर दी और वह इस 
बातकों भूछ गया कि भ्रत्येक् व्यक्तिमें ही समस्त मानवीय विशेषताएँ समान - 
रूपसे विद्यमान होती हैं । फलछतः अफ़लातूनके सिद्धान्तकी लोगोंने 
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डरातौके अनुसार राज्य- काल्पनिक उदड्डान मात्र समझा ओर डसे कोई महत्त्व 
संचालनका कार्य नहीं दिया ) इसीलिये अपने जीवनके अन्तिम वर्षामे 
दाशनिकोंकोी ' देना अफ़रातूनने नियम! [दि लोज़] नामका पुक 
चाहिए ' व्यावहारिक सम्बाद कछिखा था जिप्तमें उसने स्पार्चा 
भार -अधेन्धकी शिक्षा-प्रणालियोंके दत्त प्रहण करके 
घुथगोरसके सिद्धान्तोंके अनुसार रूढ़ि ओर आदर्शके पालन करनेकी प्रेरणा 
दी। इसमें उसने दाशं निकोंके बदले पुरोहितोंकों छोक-गुरु ओर शिक्षा-एुरु 
बना दिया ओर पाव्यक्रममें स्व-गणितकों ही ज्ञानकी परमावधि बनाकर तके- 
बादकों पुणंतः छोड़ दिया ।॥ 
अरस्तू ( ऐरिस्टोटल ) 
पुरातन और नवीनका सोस्‍्य सामझ्षष्य करनेका श्रेय मिला अफ़लातूनके 
शिष्य क्रस्तू [| ३८५६-३२२ ई० पूर्व ] को। उसने अपने पितासे वेद्यक सीखी 
ओर अफ़लातूनसे विज्ञानकी शिक्षा ली। अपने 
अरलतू - द्वारा प्राचीन 'राजनीति! | पौलिटिक्स ] नामक अन्धमें उसने 
और नवीनका सामं- आदुश राज्य और नागरिककी शिक्षाका सुन्दर 
जस्थ । उसने जनतन्रको. विवेचन किया है | उसने यह परिणाम निकाछा है 
श्रेष्टटर शासत बताया, कि बच्चपि सिद्धान्ततः सबसे अच्छा शासन एकतन्न 
नागरिकका गुण सजन ही होता है किन्तु शासितोंकी भलाईके छिये सबसे 
और घर्मात्मा होना अच्छा जनततञ्ञ ही है। डसके पश्चात्‌ डसने राज्यकी 
बताया । स्वाभाविक और सामाजिक स्थितियोंका विवेचन 
किया हे और इसी सम्बन्ध उससे कहा है कि साग- 
रिक्रको इस प्रकारकी शिक्षा दी जाय कि वह सज़न ओर धर्मात्मा बने । 
डसने बताया हे कि सद्गुण दो प्रकारके होते हैं-- नेतिक (या व्यावहारिक) 
और बौद्धिक (या भावात्मक )। नेतिक्ष या व्याव- 
दो प्रकारके सदुगुण-- हारिक सदुगुणोंसे ही हम बौद्धिक या भावात्मक 
मैतिक और बौद्धिक | सद्गुणोंतक पहुँचते हैं, इसलिये सम्पूर्ण राज्यमें 
आत्माले संस्कारसे पहसे सद्ूगुणोंका समावेश करनेके लिये यह आवश्यक है 
शरीरका संस्कार । कि छोगोंको स्पार्त्तामें दी जानेवाली केवछ सेनिक या 
आपत्माका संस्कार विवेक. साधारण व्यवद्दारकी ही शिक्षा देकर इति न कर दी 
के लिये, शरीरका जाय । इसलिये शिक्षा-क्रम निर्धारित करते हुए 
आत्माके लिये | अरस्तूने कहा है कि आत्माका संस्कार कहनेसे पहले 
शरीरका संस्कार करना आवश्यक है। यह सिद्धान्त 
हमारे देशके 'शरीरसायं खलु धर्मंसाधघनम! के सिद्धान्तचले मिरता-जुछूता 
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है। भरस्तूके अनुसार, आत्माका संस्कार होना चाहिए विवेकके छिये भोर' 
शरीरका होना चाहिए आत्साके लिये | 
शारीरिक उन्नतिके संबंधमें उसका विचार है कि बालकके जम्मसे पहले 
ः ही नियामकोंको यह निश्चिय कर लेना चाहिए कि भावी बालककी शिक्षा किस 
प्रकारकी होगी और किस अवस्थामें उसे चिहन्राह करना होगा 4 अरस्तूका 
यह भी मत है कि यदि बालक दुर्बल या विकलांग हो तो उसे पहाड़पर मर 
जानेके लिये छोड़ दिया जाय | इसके अतिरिक्त भोजन, वस्ध छझर व्यायामके 
संबंधर्मं अरस्तूने जो सुझाव दिए हैं वे आधुनिक 
दुर्बल बालककों जीनेका. स्वास्थ्य 'सिद्धान्तोंके सर्वधा अनुकूल हैं। भरस्तूके 
अधिकार नहीं । शिक्षा- अनुसार शारोरिक शिक्षा ठो नियमित अध्ययन 
का भार राज्यपर होना: छिये तैयारी मात्र हे जो ७ वर्षसे २१ वर्षकी अवस्था 
चाहिए । तक चलनी चाहिए | इसमेंसे पहला भाग कुमार 
अवस्थाका है जिसमें आत्माके विवेक-रह्ित या स्चत३० 
प्रवृत्ति-पक्षकी शिक्षाके लिये है और दूसरा किशोर अवस्थावाा भाग सबिवेक 
शिक्षाके लिये है । अरस्तूका मत है कि शिक्षाका कुछ भार राज्यकोी उठाना 
चाहिए क्योंकि प्रत्येक नागरिककों सद्गुण-सम्पन्न या खदाचारी बनाना राज्यका 
कर्तव्य है। रही व्यावसायिक श्रेणीकी बात, उन्हें शिक्षा देनेकी कोई 
ावश्यकता है ही नहीं क्योंकि वे नागरिक ही नहीं हैं | इसी-प्रकार खत्रियोंकी 
शिक्षा भी बहुत परिमित होनी चाहिए | 
कुमार अवस्थाकी शिक्षा उसने प्रायः अधेन्सवाली ही स्वीकार की 
है जिपमें व्यायाम, संगीव और साहित्यक विषयोक्री शिक्षा सम्मिलित हे। 
वह चाहता है कि शिक्षा देते समय यह ध्यान 
कुमार अवस्थाके लिये रकखा जाय कि आत्मसंयम तथा रूप और सौन्दर्य- 
अयेन्सकी शिक्षाप्रणाठी की बृद्धिके लिये ही व्यायामकी शिक्षा दी जाय, 
मान्य। व्यायामकी शिक्षा सेनिक या मद्छ बनानेके छिये नहीं । साहित्यिक 
संयम और सौन्दर्यके विषय भी उपादेयताके छिये न सिखाकर सांस्कृतिक 
लिये । साहित्यकी शिक्षा भावोंके उद्दीपनके लिये सिखाए जाये ओर संगोत 
सांस्कृतिक विकासके भी केवछ मनोविनोदके लिये नहीं श्रत्युत उदात्त 
लिये, संगीतकी शिक्षा भावना प्रदीध्त करनेके उच्द श्यसे ही सिखाया जाय 
उदात्त भावोंकी दीसिके क्योंकि संगीत ही ऐसा विषय हे जिसके द्वारा हमारे 
ल्यि। भावषोंका व्यवस्थित परिष्कार होता है और सम्पूर्ण 
मानवताके छिये करुण ओर त्रास (पिटी ऐड टेरर) 
की सृष्टि होनेसे हमारे मनोविकारोंका सरलरूतापूवंक रेचन या परिष्कार होता 
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है | सविवेक आत्माकी शिक्षाके लिये किप्त प्रकार व्यवस्था की जाय इसका 
विधान अरहत्‌ नहीं कर पाया हे क्योंकि उसका ग्रन्थ अधूरा ही छूट गया है | 
संभवतः इस वउच्च शिक्षा्में उसने गणित, विज्ञान ओर तकंशास्त्रकों ही 
ह्थान दिया होगा | 


यद्यपि भरस्तुने नूतन ओर' पुरातनके सोम्य सामंजस्यका यत्न तो किया 
परन्तु अपने इप उद्देश्यमें वह सहूक नहों पाया क्योंकि व्यक्तिवादियोंका 
प्रभाव उन दिना निरन्तर उम्रतप्त रूप धारण करता 

नूतन और पुरातनके जा रहा था और प्राचीनता-वादियोंकी संख्या घटती 
सम्बन्वमें अरत्तूकी जा रही थी। परिणाम यह हुआ कि सामाजिक 
असफलता । मस्तीवादो एकता पूर्ण रूपसे नष्ट हो गईं | 'खाओ-पीओ, सोज 
 दा्शनिकोंका बुत करो! के मस्तीवादी सिद्धान्तके प्रवत्तक एपिकरस 
प्रभाव । [ एपिक्यूरस ३०० ई० पूं० ] तथा आत्मसंयम्त, 
सदाचार ओर स्थितप्रज्ञताका प्रचार करनेवाले ज़ेंनो 

[३०८ ईं० पू० | आदि अनेक नास्तिकतावादी दाशंनिद्ञोंका उन दिलों 


बोलबाला था । समान ओर उसके कल्याणकी भावना इस व्यक्तिवादी 
' धारामें पढ़कर सहसा विद्धीन हो गईं । 


सोफ़िस्ट या भाषण-दशास्त्री 


इन्हीं नास्तिक दाश नि्कोके साथ-साथ एक नये प्रकारके शिक्षा-शासत्री भी 
निकल पड़े जो जनताकों साषण-कछा यथा वक्‍तृत्वकछा सिखाते थे | इनका कथन यह 
था कि हम अपने शिष्योंकों संसारमें सफल नागरिक 

सफल नागरिक बनाने- बनाना चाहते हैं। उन्होंने छोगोंमें साव॑जनिक शिक्षा 
की योजनावाले माषण- का तो प्रसार किया किन्तु धीरे-धीरे उनके नपे-तुले, 
शास्त्री व्याख्यान रट्वया संकुचित और बबे-बैधाए नियम अपने जाप ढीले 
रटवाकर मौलिकता पड़ने छगे यहाँतक कि लोगोंने रिखे-लिखाए व्याख्यान 
नष्ट करने लगे । रटवाने प्रारंभ कर दिए, मौलिकृता जाती रही और 


केवल इने-गिने विषयों तक ही इन शिव्योंका ज्ञान 
परिमित रह गया। 


इने; शने। दार्शनिकों और व्याख्याताओंके इन दो शिक्षा क्रमोंसे अथेन्सकी 
नये विश्वविद्यालयोंकी ख्याति दूर-दूर तक फेक गई ओर सुदूर देशोंके 
स्थापना । क्त्रिमताके विद्यार्थी भी झण्डके झुण्ड आकर वहाँ अध्ययन करने 
कारण अथेन्सकी ढंगे । सैनिक और बोद्धिक शिक्षाका सम्मेलन 
ख्याति समाप्त । हुआ, अधेन्समें एक नियमित चविश्वविद्यालयकी 
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स्थापना हो गईं और अल्प कालमें ही द्वोदेस, परगामौन, अलेक्सान्द्रिया और 
रॉममें ,नएु नए विश्वविद्यात्य खुछ गए । अथेन्धंकी यह ख्याति ३०० 
>ू छ ८ की कट 

इस्वीतक समाप्त हो गई क्योंकि वहाँ केवछ व्याख्यान-कलीकों ही अधिक 
महत्त्व दिया ज्ञाने ऊया और उसमें कृत्रिमता अधिक बढ़ गई। उधर 
अलेक्सानिद्रियामें दर्शम ओर विज्ञानका समन्वय किया गया* और ही 
संस्कृतिकों केन्द्रध्थली बन गई । 


यूनानी-शिक्षा पद्धतिका विश्लेषण 


उपयुक्त विवरणसे यह स्पष्ट हो गया होगा कि यूनानी शिक्षाओं दीदों 
केन्द्रों अर्थात्‌ स्पार्ता और अधेन्सने जिन दो प्रकारकी शिक्षा-नीतियोंका विक्ाल 
किया वे केचछ एकपक्षीय थीं | स्पात्ताने सलुष्य- 

शिक्षा द्वारा मानवक्री को सहिष्णु, सुन्दर, बछवान और देशभक्त तो बनाया 
पूर्णताकों लक्ष्य न बनानेके किन्तु वह उसे ऐसा सदूग्ृहस्थ न बना सका जो 
कारण ओर केवल तत्का- राष्ट्रके हितके साथ अपने पारिवारिक स्नेहकों भी पुष्ट 
छीन परित्थिति तथा आब- और संवद्धित कर सक्रे । वह भनुप्यकी उदात्त 
इयकता पर ही अवलंबित द्वत्तियोंके विकासकों चेष्टा ही नहों कर पाया, 
होनेड़े कारण शिक्षा क्योंकि उनके विकासके लिये कछा और साहित्यके 
पनप न पाई | व्यक्तिवाद जिस मंगरूमय संस्कारक्की आवश्यकता थी उसके 
ओर समाजवादका संघर्ष छिये रपाताने किसी प्रशाभकोी कोई व्यवस्था अपने 
यूनानको ले डूबा । नागरिकोंके लिये नहीं की । उनकी राष्ट्रिय शिक्षा 
सनुष्यकी व्यक्तिगत महत्ता तथा सजुष्यके अन्तस्तलसे 

निवास करनेवाले देवत्व अथवा उदार सानवत्वकोी सिर उठाने तकका अवसर 
नहों दिया गया । उनका सेनिक जीवन इतना यम्त्रवत्‌ बाँध दिया गया कि 
व्यक्तिगत समुत्थानकी ओर किसीकी रुचि द्वी नहीं रद गईं, क्योंकि व्यक्तिगत 
पमुत्यथान तभी संभव है जब जीवनमें स्नेह, यश या धन प्राप्त करनेकी स॑भा- 
वना हो, उश्के छिये प्रयत्न करनेके अवसर हों । किन्तु जहाँ गृहस्थ जीवनका 
अभाव हो, धन एकत्र करनेवालोको दुंड दिया जाता हो, व्यापार करना अपराध 
समझा जाता हो, भोजनकी व्यवस्था राज्यकी ओरसे हो और दिने-रातका 
सेनिक कार्यक्रम और शासन कठोर बना दिया गया हो वहाँ व्यक्ति पनप ही 
केसे सकता है । इस स्पारत्तीय छौह विधानके प्रधानाचार्य छुकगंस (छाइकगश्त) 
का तो कथन ही था कि यदि हम अपने नागरिकोंकों पारिवारिक हितकी औओर 
तनिक भी प्रवृच्त होने देंगे तो उनकी राष्ट्रभक्ति शिधिछ् हो जायगी और वे राष्ट्र 
हित कर ही नहीं पावेंगे। इसीलिये उस व्यवस्था बीस वर्षसे कपरुका प्रस्‍्येक 
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पुरुष अत्येक स्पात्तीय बालकका पितृ-तुल्य अभिभावक बन गया । फलतः इन 
लअनेसगिक पिताओंमं पिताकी शासन-दृत्ति तो बढ़ चली किन्तु पिताका दात्सब्य 
छुप्त हो गया । बीस वर्षासे ऊपरके इन अनेक युवकों अधिकांश तो स्वयं 
छोकड़े द्ोते थे । कुछ गदहपचीसीके कारण और कुछ शिक्षाके अभावके 
कारण ये छोंग अपने अधीन रंहनेवाले बौस-बीस बालककोंकों बदा कष्ट ओर 
बड़ी यातना देते थे। एफ़ोस ( शिक्षा-संचालक ) के निर्देशक अनुसार ही 
ये लोग संनेक शिक्षा देते । इनके शिक्षण-कप्रका निरीक्षण एक 
पेदानोमल ( शिक्षा-निरीक्षक ) ओर बहुतसे बिद्ोह ( सहायक निरीक्षक ) 
करते थे अतः इन्हें भी झख मारकर कठोर बनना ही पड़ता था। इतना ही 
नहीं, नहाँ बालकोंकों कोड़े मारनेके किये कम चारी नियुक्त कर रक्‍्खे गए 
हों, जहाँ तनिक-सी अस्वस्थता, विकलांगता और कुरूपतापर माताभरोंकी 
गोदसे बालक छीनकर झूृत्युके सुखमें झोक दिए जाते हों, डस बबंर अदेशकी 
अमानवीय शिक्षा-प्रणालीमें पले हुए छोग कहाँतक शिक्षित होंगे और वह 
राष्ट्र, विकसित और उदीयमान मानवताके साथ कितने दिन चल सकता है यह 
प्र्येक विचारशीक पुरुष भलती भाँति समझ सकता हे | उधर पथेनियोंने 
अपने शरीरके संस्कार ओर डसे सुन्दर, सुढडोल बनानेके लिये भी प्रयत्न किए, 
साथ ही व्यक्तिक्ते खतंत्र विकासपर भी पूरा ध्यान दिया, सब शक्तियोंके 
समान विकासको सिद्धान्त बनाया, देशभक्ति, राष्ट्सेवा तथा वैयक्तिक 
संस्कार सबका उचित विकास किया ओर कक्काओंकी भी उन्नति की पर वे 
शिक्षाके डन व्यापक लिद्धान्तोंतक न पहुँच पाए जो पूरी मनवताकों स्पर्श 
करते हैं । पएथेन्समें दास दास ही बने रहे और उनके साथ वही अमानुषिक 
पश्चुओओं जैध्ला व्यवहार द्वोता रहां जिसकी सभ्य देशमें कल्पना भी नहीं की 
जा सकती । खिरयोंकी वहाँ बड़ी उपेक्षा हुईं । न उनका वहाँ आादर था न 
उनके लिये कोई निश्चित शिक्षा-क्रम था। इस आत्म-सौन्दय बढ़ाने ओर 
साधारण जनकी उपेक्षाका फछ यह हुआ कि एथेनों विलासी हो गए और 
यह विछासिता भी वहाँके उच्च वर्ग में या शिक्षित वर्गर्मे ही बढ़ी । विछा सितासे 
मद बढ़ा और मदमत्त होनेके कारण उन्होंने लोकह्िित ओर छोक-कल्याणकी 
उपेक्षा करनी प्रारंभ क( दी | ये उच्च वर्गके छोग व्यक्तिवादके विकासके फेरसें 
इतने पड़ गए कि सभी सब कलाजमें पारंगत होना चाहने छरगे भोर हुआ 
उही कि चौबेजी गए थे छब्बे बनने, दुले ही रह गए। सब कलाओंमें हाथ 
डालनेके कारण वे एक कलामें भी पूर्णता नहीं पा सके | डघर भाषण-शाख्त्रियों 
(सोफिस्टों ) ने उन्हें ऐसा चंगपर चढ़ा दिया कि किसे देखो वही सब 
विषयोपर्‌ शास्तरार्थ करनेको तैयार हो गया और अपनेको अत्यन्त योग्य ओर 
डरे 
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गुणी समझने ऊगा | इस अहम्मन्यताके आवेशमें उनका आममान बढ़ चला | 
साधारण जनसमाजके प्रति उनकी घृणा बढ़ने लगी, इस घणाने उन्हें ऋर बना 
दिया इसलिये वे मनमाने ढंगसे निम्न ग्गंके छोगोंपर विशेषतः दासोंपर और 
विजित प्रदेशोंके नागरिकोंपर भयं कर अत्पाचार करने छगे ओर वही अत्याचार 
यूनानियोंको ले बीता । " 
यूनानके दा निकोने भी वास्तविक शिक्षाका मर्म भल्ती प्रकार नहीं 
समझा । सुकरातकों न तो अध्यात्म विद्यामें कोई रुचि थी ओर न वह व्यव- 
स्थित रूयसे अध्यापन करना ही ठीक समझता था । वह मनुष्य ओर मनुष्य- 
समाजकी संपूर्ण ब्रुटियों ओर दोषोंका विश्लेषण 
करके सबको उन त्रुटियों ओर दोषोंसे परिचित करा- 
कर उनकी पूति ओर परिहार करना चाहता था । 
बह चाहता था कि प्रत्येक व्यक्तिकों सब विषयों 
सन्यक्ता साक्षात्कार करा दिया जाय और उस सत्य- 
के अनुसार उसे व्यवहार करनेको प्ररित्र किया 
जाय । इसीलिये बह जीवनयर्याकी का और 
मानव-संबंधर्ददी ही चर्चा किया करता था। किन्त 
सुकरातकी यह शिक्षा-पद्धांतव न तो किसी नियम 
डसके कोई खिद्दान्तव थे क्योंकि 

जीवबचबाके सबंधम स्री प्रत्यक मलुष्यके अरू 
अलग मत हो सकते हं आर अपनी अपनी प॑ 

पतिके अनुसार प्रध्येकका जीवन-वत्त्व भी शिल्र 
खकता है | अतः सुकरातने भी शिक्षाद्ी को 
निक व्याख्या आर व्यवस्द नहीं की | हाँ, शिक्षा-पद्ठ तिमे उदकी मइन-अणाली' 
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नुसार ऐसे ढंगसे प्रश्न किए हैं क्रि स्वयं मूल प्रश्नकर्ता ही 

उत्तरदाता हो जाय जैसे, यदि कछिर्साने आकर पूछा कि 'इंइवर कहां हे 

दो सुकरातीय अणारीके अनुसार उसका समाधान न करके उससे यह पूछता 

चाहिए कि ईइवर कहों नहीं है? ओर इस प्रकार प्रश्न करते करते ऐसी अवश्था- 

तक उसे पहु चा दे कि सूछ प्रइनक्रर्त्ता स्वयं उस तत्तको  समझ' जाय । किन्तु 
० 


के 


यह पद्धति सदाचारसे संबंध रखनेवाऊे विपयोके लिये तो डपयुक्त है. 
किन्तु अषन्त्र विषयोके शिक्षणके लिये यह भी व्यर्थ है । 

प्छठातो या अक्लछातूनके साथ यह बात नहीं थी | वह शुद्ध दाशनिक 
था आर वह चाहता था कि शिक्षा भी एक विशेष दार्शनिक शिक्षण- 


जे 
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सिद्धान्तके अनुसार व्यवस्थित हो जाय । किन्तु प्लातोंके साथ शभ्ली 
कठिनाई यह थू कि वह राजनाीतिसे अलग होकर शिक्षाके संबंधर्म नहीं 
सोचना चाहता था। इसीलिये उसने शिक्षाका आदर्श यह बनाया 
कि उसके द्वारा संपूर्ण यूनानी राष्ट्रकी एकता दृढ़ की जाय, राष्टके 
प्रत्यंक व्यक्तिकों आदर्श नागरिक बनाया जाय, उसमें सत्यको नग्व रूपमें 
पहचानने आर सत्यासत्य निर्णय करनेका विवेक उत्पन्न किया जाय, निरुद्द इय 
होकर जड़ कलाओंके पीछे पइनेके बदले नागरिकोंमें ऐसी शक्ति उद्बुद्ध 
की जाय कि वे सोन्द्यकी ठीक विवेचना कर सके, उसे परख सके और उसका 
रस ले सके। वह प्रत्येक व्यक्तिके हृदयसे स्वार्थभाव निकारूकर खमन्वय-भावना 
अध'त्‌ दूसरेके भावोके प्रति आदर आर उदार सहन-शीलता भरना चाहता था। 
वह यह भी चाहता था कि प्रस्येक व्यक्तिको सामाजिक शीरू और सदाचारका 
सम्पक्‌ ज्ञान हो ओर वह अपनी अत्येक सामाजिक क्रियामें उस ज्ञानका उचित 
प्रयोग करे आर राष्ड्रके प्रत्येक व्यक्तिकों अपना बंधु, भाई और सगा समझकर 
उसके साथ स्नेह और सहानुभृतिका व्यवहार करे । प्लातोने यह भी बताया 
है कि राज्यका धर्म यह नहीं है कि वह बेठकर राज्यनियम बनावे। उसका 
शुद्ध कत्त व्य यह है कि वह आदर्श नागरिक बनावे, उसे नेतिक शिक्षा दे 

सकी स्वाभाविक अधूत्ति बबावे, उसके सनको ऐला साथ दे वह बुर्री वस्तुओं 
आर कायासे घणा करे आर अच्छी वस्तुओं तथा कार्यसे समेह करके उनकी 
ओर प्रवृत्त हो । प्लातोकी यह सारी योजना शुद्ध एकाँगी, केवछ आदर्श माग- 
श्किके मिर्माण तक आकर रुक गई है| जींवनके उस सहत्पक्षकों प्लातों नहीं 
सोच पाया जो राष्ट्र ओर समाजकी संकुचित सीमाअकोी तोड़कर किसी विराट 
उदार मानवबताकी ओर बढ़कर अपने स्व' में सारे संसारकों समा लेता हैं। 
प्लातोक इस एकांगी शिक्षा-दर्शनका कारण यह है कि जिस अविवेकी यून 
समाजने सुकरात जैसे महात्माकों विष दिराया वह डउच्छू खछ, अभिमानी 
स्वार्थी और व्यक्तिवादी समाज, मदकी हु कारके समथ संपूर्ण ,मानवताकों--- 
विदेष्त:ः आत्मसम्सानी, स्ववन्त्र विचारक सानवताको--चुनोती दे रहा था आर 
इसीलिये प्छातों भी उन्हींकों सुधारने तककी ही बात ज्ोच सका, इसके आगे 
बढ़नेका उसे अवकाश भी नहीं मिला आर सम्भवतः उससे आगेके छिये युग 
भी तेयार नहीं था । वह उस युगके व्यक्तिवादसे इतना चिढ़. गया थो कि. वह 
व्यक्तिकी सत्ताकों समाज-हितमें लीन कर देना चाहता था ओर यही कारण हैं 
कि प्लातो, जीवन-दर्शनके आध्यात्मिक, अाकिक और असाधारण मानव पक्षको 
एुक्र दस भूल गया । 

प्लातोके शिष्य अरस्तूने अपने गुरुके विवेकवाके सिद्धान्तकों नहीं माना । 
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वह कहता था कि मनुष्य-जीवनका उद इय ,सुखकी प्राप्ति होना चाहिए किन्तु 
यह सुख किस प्रकारका हो ओर ऊसकी स्पष्ट सीमा क्या हो इसकी व्याख्या 
अरस्तूने खोलकर नहीं की है। वह प्लातोकी भाँति च्यक्तिकों सुधारनेके फेरमें 
नहीं था | वह जातिकों ही सुधारना चाहता था। वह कहता था कि मनुष्यकी 
इच्छाशक्ति ही उसकी संजीवनी शक्ति है जो उसे ख्त्येक कार्यके लिये प्र रित 
करती रहती है । इस इच्छाशक्तिकों उचित ओर संयत रूपसे उद्बुद्ध 
कर लेनेपर मनुष्य सुखकी वास्तविकताकों आप्त कर सकता है। इस प्रकार 
भरस्तूने भी अपनी शिक्षा-पद्धति, व्यक्तिसे हटाकर जातिमें लगाई ओर विवेकसे 
हटाकर इच्छाशक्तिसे प्र रित क्रिया में। इसका स्वाभाविक परिणास यह हुआ 
कि मनुष्यकी जिन नेसमगरिंक भावनाओंकों डचित रूप से उद्दीप्त करके डसके 
कतिव्यापक रूपका साक्षात्कार किया जा सकता है उसकी ओर अरस्तूका भी 
ध्यान नहीं गया । फिर भी इन लोगोंने जो कुछ किया वह सोफिस्टोंने अपने 
थोधे तकवादसे चीपट कर डाछा । 

इस प्रकार यह स्पष्ट हो जाता है कि यद्यपि यूनानमें अफुलातून, सुकरात 
ओर अरस्तू जेसे विचक्षण विचारक हुए, किन्तु मानवकी पूर्णताके लिये शिक्षा- 
की जो व्यापक और साथ भोम योजना बनानी चाहिए थी उसकी ओर उनकी 
इष्टि न जा सकी । डसका कारण कुछ तो उस समयकी परिस्थितियाँ थीं ओर 
कुछ विचारका संकोच । स्वयं यूनानमें ही स्पात्ता ओर अरथेंसका संघर्ष चलता 
रहा । इसके अतिरिक्त कार्थेज, क्र ते (क्कीट), फारस, मिख ओर आस-पासके 
महत्त्वाकांक्षी कोकनायक और राजा छोग अपनी *'घन-लिप्सा, काम-लिप्सा 
ओर राज्य-छिप्साको तृप्त करनेके लिये निरन्तर एक-दूसरेपर आक्रमण करते 
रहे । इसका एक तो स्वाभाविक परिणाम यह हुआ कि सभी देंशोंमें सैनिक- 
शिक्षा आवश्यक हो गई ओर इसके साथ यह भी अनिवार्य हो गया कि प्रत्येक 
व्यक्ति अपने देशकी--विशेष सीमाओंसे घिरे भू-भागकी--रक्षाके छिय्ने प्राण 
उत्स्ग करे और जो उसपर आक्रमण करे उसे यधासम्भव सभी क्र.र अथवा 
कूट उपायोसे नष्ट-अ्रष्ट करे । इस प्रकार जहाँ एक ओर अपने देशके छिये 
सातच्चिक निष्ठा उत्पन्न हुईं वहीं अन्य देशवालोंके प्रति तामसी प्रतिहिंसाका भाव 
सभी उदय हुआ। इन दोनों भावोंकों साधारण जन-समाजमें अंकुरित तथा 
पललवित करनेके लिये यह आवश्यक समझा गया कि ओजपूर्ण प्रभावशाली 
भाषणोंसे उनके मन इतने उद्धेलित ओर उत्तजित कर दिए जायें कि 
स्वद्देशके लिये घोर राग ओर अन्य देशोंके प्रति घोर चेरकी भावना प्रबल हो 
उठे। यों भी अपना नेतृत्व स्थापित करनेके लिये, यूनान और रोमके अज्ा- 
सन्त्रोंमे अपना प्रभाव स्थायी करनेके लिये ओर अपना दुरू संघटित करनेके 
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लिये भी भाषणकलाओंकी सिद्धि आवश्यक हो गई । किन्तु व्याख्यानमालौसे तो 
काम चल नहीं सकता था अतः सन्यशिक्षा ओर सेन्यसंघटनकों सुसम्प्रत्ष 
करनेके लिये शश्शीरिक शिक्षाकी विस्तृत यह्जना बनाई जाने छूगी । 
यूनानमें भापा ओर साहित्यकी शिक्षा तो भाषण-क़लाके पोषणके लिये 
सहायक हुईं किन्तु अन्य ललित कछाओंका प्रयोग अवकाशका समय व्यर्तीत 
करनेके लिये ही हुआ अतः अपने शरीर, हृदय, मन, बुद्धि ओर आत्माके पूर्ण तथा 
सर्वाड्रीण संस्कारके लिये अपूर्ण मानव अनादि कालसे जो सतृष्ण उद्योग करता 
आया है उसकी तृप्ति इनसे न हो पाईं। यूनान ओर रोम दोनोंने व्यक्तिको 
समाजकी इृष्टिसे ओर समाजको व्यक्तिकी दश्िसे देखनेका प्रयत्न किया, यहाँतक 
कि इस पारस्परिक सम्बन्धसे एथक्‌ भी इनका जो व्यक्तिवाद था वह अत्यन्त 
संकुचित मनस्तुष्टिका धुँघलकासा, अस्पष्ट, अमयांदित, अनुदार तथा स्वार्थपूर्ण 
रूप था। उसमें न हृदयकी विशालता थी न बुद्धिकों विशद्ता, न मानसकी 
अकल्मषता थी ओर न आत्मकी सर्वात्मस्पर्शी व्यापकता । सुकरातकी बात तो 
जाने दीजिए क्योंकि उसकी विचारपद्धति उतनी व्यवस्थित ओर लछोकसिद्ध नहीं 
थी किन्तु अरस्तू ओर अफलातून € प्लातों या प्लेटों ) ने भी कोई ऐसी प्रशस्त 
शिक्षा-योजना नहीं बताई जिससे मनुष्य प्रत्येक प्राणीमें समान रूपसे व्याप्त 
भावों, वासनाओं, अवृत्तियों और आकांक्षाओंका अनुभव करे ओर उस अनु 
भचवके आधारपर एक दूसरेकी समझने ओर समझकर एक दूसरेकी भावना 
विचार-पद्ध ति आर आकांक्षाका आदर करना सीखे । उनके सम्मुख जो समाज 
उपस्थित था वह इतनी जंगली अवस्था नहीं था कि उन्हें ठीक समझाने ओर 
सर्वात्मवादकी भावभूमि तक पहुँ चानेमें कोई कठिनता होती किन्तु वे दाशंनिक 
केवल शिक्षक (पेदागोंग) ही नहीं थे, वे राजनीतिज्ञ (देमागोग) भी थे और 
इसीलिये वे जब-जब शिक्षकके परमोच्च सिंहासनपर बैठकर सोचनेका अयत्त 
करते रहे तब-तब राजनातिके छ्रुद्र किन्तु चटठकीले प्रलोभनोंने उन्हें नीचे उत्तार 
लिया ओर वे सावभोम उदात्त शिक्षाकी कल्पनासे भी वंचित कर दिए गए । 
भारतीय ओर यूनान-रोमी दाइनिकोंमें सबसे बड़ा अन्तर यही रहा कि 
भारतीय गुरु सबपर शासन करता था। वह निर्भीक होकर राजदण्डकों भी अपने 
संकेतपर चलनेकों बाध्य करता था ओर तनिक-सा भी उसे विचलित देखकर 
वह उसपर अंकुश छगा देता था। किन्तु यूनानका दाश्निक उस लोकतन्त्रमें 
रहता था जहाँ परल-पलमें उसे यही भय छकगा रहता था कि कहीं लोग रुष्ट 
ओर असन्‍्तुष्ट होकर प्राण न छे ले, देशसे न निकाल दूँ । अरस्तूकों इसी डरसे 
एक बार यूनान छोड़कर भागना पड़ा ओर सुकरातकों तो विषका प्याला पीकर 
अपने प्राण ही दे देने पड़े । ऐसे संकुचित ओर विषेले वातावरणमें यह सम्भव ही 
नहीं था कि उदात्त भावोंका या व्यवस्थित शिक्षा-पद्धतिका नियमित विकास हो । 
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रोमकी शिक्षा-पड़ति 


बालक ओर बालिकाओंकी शिक्षा 
रोसवालोंने भी जो कुछ अपनी शिक्षाकी अभिवृद्धि की उसका सम्पूर्ण 
श्रेय यूनानको ही है किन्तु इसका यह अर्थ नहीं हे कि उनके यहाँ अपनी 


रोमने शिक्षा-क्रम यूनानसे 
सीखा | पहले रोममें भी 
देशभक्ति ओर सैनिक- 


| आन 


शिक्षा, विद्याल्योंका 
अभाव, चट्थाव्यओंमे 


पारम्मिक शिक्षा; पघरोंमें 
जीवन ओर आद्शोकी 
शिक्षा, माता-द्वारा शारी- 
रिंक ओर नेतिक शिक्षा, 


पिता-द्वारा आचार-व्यव- 


हारकी सीख | यह शिक्षा 
व्यावहारिक और व्याव- 
सायिक मात्र । अतः सब 
लोग स्वार्थों, अमिमानी, 
निर्मम,  उजडड ओर 
अविवेकी। 


शिक्षा-पद्धतिका पूर्णतः अभाव था। यूनानियोंके 
आगमनसे पूर्व रोमवालॉके जीवनके आदर्श बड़े 
संकुचित तथा विश्व-बन्धुत्व और व्यक्तित्व-विकासकी' 
भावनासे बहुत दूर थे। प्रारम्भ रोमकी शिक्षाका 
उद्द इय भी स्पात्ताके समान देशभक्ति ओर सनिक- 
जीवन ही था। प्रत्येक नागरिककों अपना निजी 
व्यक्तित्व राज्यसत्तामें रय कर देना पड़ता था। 
डस समयकी सब शिक्षा अत्यन्त यन्त्रवत्‌ , नीरस 
और केवल उपादेय मात्र होती थी। सब अपने 
कामसे काम रखते थे। संसारमें क्या हो रहा है, 
दूसरोंपर केसी बीत रही है, यह सब जानने-बूझनेकी 
उन्हें चिन्ता नहीं थी। यह जानकर कम आश्चर्य 
नहीं होगा कि--यूनानियोंके आनेसे “पहले रोममे 
कोई विद्यालय ही नहीं था। कहीं-कहीं कुछ छिटपुट 
चटशालाएँ [लदस] थीं जिनमें केवल गआारम्भिक 
पढ़ाई ही होती थी। इनके अतिरिक्त रोमी आदर्श 
ओर व्यावहारिक जीवनकी शिक्षा सब घरोंमें दे छी 
जाती थी। माताएँ अपने बालकों और बालिकाओं- 


को बचपनमें शारीरिक ओर नेतिक शिक्षाएँ देती थीं ओर जब बालक बड़ा हो 
जाता था तब वह अपने पिताके साथ समाजमें प्रवेश करके अपने पिता तथा 
अन्य बुद्धोंका आचरण देखकर अपने आचार, विचार ओर व्यवहारमें कुशलूता 
प्राप्त कर छेता था । बालिकाआंकों उनकी माताएँ ही शिक्षा देती थीं। राज-परि- 


बारोंके बालक अपने पिताके प्रवबचन सुन-सुनकर ओर राज-भोजोंमें जा-जाकर रोमके 
, आचार-विचार ओर नियमोंका अध्ययन कर लेते थे। साथ ही वे अपने पिता 
, था अन्य किसी धयोवृद्धके साथ रहकर सेनिक या राजनीतिज्ञ बननेंकी शिक्षा 
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लिए गए । यह सम्पूर्ण शिक्षा रटनन्‍्त-प्रणाली द्वारा होती थी । कुछ संज्ञाएँ 
अहर सब अक्षर पहले ऋरमसे रटा दिए जाते थे आर फिर बहुत पीछे उन्हें अक्षरों- 
का रूप सिखाया जाता था। लिखनी आर पढ़ना श्रत-छेख ह्वाइ तथा मोमकी 
पाटियोपर लोहेके कऊमसे किखवाकर सिखाया जाता था। उ गलियोपर 
गिनवाकर गिनती प्रारम्भ की जाती थी जो गोलियाँ गिनवाकर पूरी की 
जाती थी ओर जो डू-भागके अभ्यास पाटियोपर कराए बाते थे । इन विद्यालयोंमें 
शासन बड़ा कड़ा था। डंडे, कोड़े ओर बेंतका अत्यन्त उदाएृतासे उपयोग 
होता था । 


व्याकरण-विद्यालय 

व्याकरण-विद्यालयोंमें झुद्ध बोलने ओर कवियोंकी कविताका ठीक अर्थ 
करनेकी शिक्षा दी ज्ञाती थी। साहित्यिक-शिक्षाका क्रम यह था कि कवियांकी 
कृविताओंका भाषानुवाद कराकर या उनकी आलोचना या दीका करके या स्वतः 
पद्चयरचना कर के साहित्यका शिक्षण पूरा कराया जाता था। इसके अतिरिक्त 
गणित, ज्यामिति, भूगोल और संगीत सिखानेकी भी व्यवस्था थी। कुछ 
फुर्तीले व्यायाम भी कराए जाते थे । इन विद्यालयोंके भवन भी प्रारम्भिक 
पाठशाकाओंसे अधिक अच्छे थे किन्तु शासन यहाँका भी अत्यधिक कठोर था। 


भाषण कला-विदयालय 


इन विद्यालयोंमें प्रायः विभिन्न विषयोपर व्याख्यान तथा शाखार्थ हुआ 
करते थे | ये विद्यालय व्यावसायिक थे ओर उदार शिक्षा देते थे अर्थात्‌ सभी 
विषय पढ़ाते थे। व्याख्यानकी शिक्षा देनेके अतिरिक्त इनमें भाषा-विषयक्र 
शिक्षा भी दी जाती थी । इनमें पहले तो युवकोंकों राजनीलिक विषयोपर 
भाषण देनेका अभ्यास कराया जाता था और फिर तीन ग्रकारकी व्याख्यान- 
कलाएँ सिखाई जाती थीं--स्पष्ट, युक्तियुक्त ओर प्रशंसापूर्ण, जिनमें विषय, 
कम, शेली, स्मृति और प्रवाह इन पाँच बातोंपर पूर्ण ध्यान दिया जाता था । 
रोमकी दृष्टिम व्याख्याता ही संस्कृति ओर शिक्षाका प्रतीक था जो केवल 
इतिहास ओर शासन-विधानपर भाषण मात्र ही नहीं करता था वरन्‌ वह बहुपठ 
होनेके साथ-साथ सुशोमन, सुसंस्क्ृत, मानवीय मनोवेगोंका ज्ञाता, विवेकी 
ओर मेधावी भी होता था । इस प्रकार रोसकी शिक्षा पूर्णतः यूनानी बन गई 
ओर धीरे-धीरे यूनानक्रे समान यहाँकी शिक्षाका भी हास हो चलछा, यहाँ भी 
केवल कृत्रिमता ही बची रह गई । 


रोमकी शिक्षा-पद्धतिका विश्लेषण 
रोसवाले यूनानियोंकी अपेक्षा अधिक व्यावहारिक ओर ग्त्यक्षवादी थे । 
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वे यह नहीं चाहते थे कि 


रोमकी शिक्षा *पहले 
पारिवारिक रही, फिर 
यूनानियोंके , प्रभावसे 
अन्य विष्रय भी पढ़ाए 
जाने छगे। क्विन्ति- 
लियनने यद्यपि शिक्षाको 
मनोवेज्ञानिक बनानेका 
प्रयत्न किया पर उसका 
प्रभाव न पड़ सका | 
रोमकी शिक्षा एक्पक्षीय, 
स्वार्थपूर्ण और एकांगी 
बनी रही | उदारता ओर 
समत्व को भावना वहाँ 
नहीं पनप पाई । 
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केव् कल्पनाके एक अप्रत्यक्ष संसारमें रहकर 
जीवनको झुद्ध काल्पनिक बना दिया जाय। वें चाहले 
थे कि जीवनमें विचार ओर कर्मका शुद्ध सामंजस्य 
स्थापित किया जाय, जो बात सोची जाय वह 
कल्पन्य या विचार-जगत्से निकलकर प्रत्यक्ष जगतसें 
भी आती रहे। इस इृष्टिसे रोमवाऊछोंका विचार- 
सिद्धान्त अधिक व्यावहारिक ओर स्पष्ट था। इसी 
आधारपर उन्होंने कत्तव्य और अधिकारका भी 
उचित समन्वय करके ससाजमें उनके पालनका 
प्रबन्ध किया ओर जीवनका उद्द भय ही यह स्थिर 
किया कि प्रत्येक नागरिककों अपने अधिकार प्राप्त 
करने चाहिएँ ओर अपने कत्त व्योंक्ा पालन करना 
चाहिए । यही कारण है कि उन्होंने शिक्षाका 
उद्द श्य भी इसी अधिकार ओर कत्तंव्यके व्यवहारमें 
सफलताको ही स्वीकार कर लिया। आदर्श ओर 
उद्द श्यक्ली इतनी स्पष्ट योजना होनेपर भी रोमवालों- 


ने अधिकार ओर कत्तवब्यका जो रूप निर्धारित 


किया वह इतना संकुचित ओर परिमित था कि उसमें केवर रोमवालोंको ही 
खंसारका अभुत्व ओर श्र छत्व मिल सकता था, संसारके समस्त वेभव ओर 
सुखके उपभोक्ता मानो वे ही हैं।, उनके अतिरिक्त संसारकी मानवता सानों 
उनके छिये भोग-पदार्थ संचय करने ओर उनकी सेवा करनेके लिये ही उत्पन्न 
हुईं हो। रोमकी सबसे बड़ी बात यह थी कि वहाँ पग्रारम्सिक शिक्षा झुद्ध 
पारिवारिक थी । छोटे बच्चोंकी शिक्षा-दीक्षाका कुल भार मातापर ही था जो 
बालकके भावी जीवनसे संबद्ध संपर्ण आचरणका ज्ञान करा डालती थी। 
उधर पिता भी अपने पुत्रको साथ रखकर साधारण आचार-व्यवहारकी शिक्षा 
दे देता था। किन्तु इससे पीछेका उनका जो क्रम था बह बड़ा अटपटा ओर 
दुरुद्दिष्ट था । जहांतक बालकोंकी इतिहास पढ़ानेकी बात थी, उसमें तो किसीको 
कोई आपत्ति नहीं हो सकती क्योंकि इतिहासका संबंध देशकी परम्परा ओर 
संस्कृतिसे है, किन्तु रोमबारोंने अपने बालकोंके कोमऊ मस्तिष्कपर न्यायारूय 
ओर सीनेटक्ी संचालन-विधि सीखनेका जो भार डाल दिया था वह मनोवेज्ञानिक 
ओर नेतिक दृष्टिसे बहुत बुरा था क्योंकि दोनों प्रकारके विषयोंमें स्व्रभावतः 
कुटिलता, झूठ, परस्पर राग-द्ेषकी तिकड़म आदिकी ऐसी खोटी अदृुत्तियाँ 
बालक सीख़ लेते थे जिनसे न तो उनके मानसिक संस्कार ही झुछ और नैतिक 
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बन पाते थे और न उनकी बुद्धि ही विवेकपूर्ण हो पाती थी । इन दोनों विषयों- 
के अध्ययनसे वह केवल एक पक्षकी बात समझनेके लिये बाध्य हो जाता था 
लिसके कारण शिक्षासे संप्राप्य उदारता रोमवार्ोकों स्पश न' कर सक्रों। इन 
दोनों विषयोंके साथ-साथ भाषण-कलाकी शिक्षाने अग्निसें घीका काम किया । 
एकपक्षीय भावनाकों प्रबल करके छोकमें उसकी तकंपूर्ण व्याख्या कर-करके 
ये बालक अपनी नेतृत्व-शक्ति भी बढ़ाने ऊगे जोर अपने साथ-साथ अपने 


श्रोताओंका मानस भी एकपक्षीय बनाकर दूषित करने लगे । 


यूनानियोंके सम्पकंसे जब रोममें यूनानकी शेलीके विद्यालय खुलने 
छगे और अन्दोनिखस आदि अनेक विद्वान आकर वहाँ बसने छगे उस समय 
यूनानके रंगमें रोम नहा गया। किन्तु रोमवालाकोा एक बड़ी विशेषता 
यह रही कि उन्होंने जो कुछ यूनानसे सीखा उसे अपने साँचेमें ढालकर अपने 
रंग-ढंगका बना लिया। धनी लछोंग अपने घरोंमें यूनानी अध्यापक रखना' 
गीरवकी बात समझने रंगे । इस यूनानी प्रभावसे तीन प्रकारके विद्यालय चल 
तो निकले पर उनका परिणाम बहुत अच्छा न निकछा ; प्राथमिक विद्या- 
लयोमें तो पढ़ना-लिखना भर सिखाया जाता था। वहाँ मार-पीटका बोलबाला था, 
बालकोंमें परस्पर स्नेह-भाव या सहायताकी भावनाका पूर्ण अभाव था | 
व्याकरण-विद्याहयोंमें भी छातिन-ब्याकरणके साथ-साथ भाषा, साहित्य, 
भापण-कला, गणित, ज्यामिति, संगीत आर ज्योतिष सिखाया तो जाने रूगा, 
पर वह निर्बाध ओर उदार न बन सका। भाषण-कला-विद्यालूपोर्मे जीवनके 
विभिन्न क्षेत्रोंमे निपुणता आराप्त करनेकी कछा तो सिखाई जाती ही थी पर इन 
सबके साथ बारह सरणियोंके नियम (लाज़ आफ दि ट्वल्व टेब्रिल्स ) की शिक्षा 
का पुछलछर्गा भी रूगा दिया गया । कला आर शासत्रकी शिक्षा लेते समय उनके 
प्रति जो उदार भाव होना चाहिए उसका जान-बूझकर मर्दच किया गया ओर एक 
विशेष ढंगसे सोचने ओर शिक्षा अहण करनेकी दूषित तथा संकुचित पद्धति 
सखीकार कर ली गईं | इस सबका परिणाम यह हुआ कि रोममें सेनेका, सिसरो 
आर क्विन्तिलियन जसे अचण्ड व्याख्याता तो [हुए किन्तु वे शिक्षाके आदशोका 
राष्ट्रजीचनके साथ ठीक समन्व॒यका सागग॑ न निकार पाए और इसीलिये उनमें 
जीवनकी वह वास्तविकता न आ पाई न जनतापर उनका उतंना श्रभाव पड़ 
सका जितना यूनानके दाशंनिकोंका---खुकरात, अफछातून ओर अरस्तूका था । 
यद्यपि क्विन्तिलियनने शिक्षाके आद्शोकी स्थापना करते हुए प्रारम्भिक बाल्था- 
चस्थाको अधिक महत्व दिया ओर उस समयके संस्‍्कारकों ही मूल संस्कार 
भी बताया किन्तु वह न तो बालरकोंके सासथ्येका ठीक-ठीक ज्ञानु कर पाथा, 


( ४उरे ) 


न उसने शारीरिक संस्‍्कारका कोई महत्व समझा । वह खेला-द्वारा बालकांकों 
शिक्षा देनेका पक्षपाती था और उसका यह सिद्धान्त पेस्तालोाज़ी, फ्रोबेल तथा 


॥ 


३. 5४ 


मोन्तेस्सारी आद्दिने ग्रहण सी किया किन्तु वह शिक्षाके लिये सुनिर्दिष्ट और 
सुविचारित खेलोंका भी कोई स्पष्ट निर्देश न दे सका। सम्भवतः वह पहला 
विचारक है जिसने शारीरिक दण्डका विरोध किया। सहानुभूतिमय तथा 
प्र ममय व्यवहारसे छात्रकोी प्रोत्साहन दे-देकर शिक्षा देनेका तथा अध्यापनकों 
रोचक बनानेका विधान भी सम्भवतः पहले-पहल उसीने किया किन्तु उसकी 
इस सुविचारित शिक्षा-प्रणालीका प्रभाव उस समय कुछ न पड सका ओर 





रोमवासी परिवार २०० ई., पू, से २०० तक 


३५० $ 26% 2५ करे कप 
रोमवाले अपनी घुनर्में चलते हुए एकांगी, एकपक्षीय आर स्वार्थपूर्ण बने रहे । 
दिनोतक आओर 4 शपे रे है 
. इसौलिंये “बहुत दिनोंतक वह न चल पाई ओर उसी स्वार्थपूर्ण शिक्षाका 


( छछ ) 


यह प्रभाव हुआ कि रोममें दम्भ, पाखण्ड, अपने प्रभुत्वकी भावना ओर 
उद्ण्डतर बढ़ चली । 

इस रोमकी शिक्षाका उद्द इय प्रारम्भमें सेनिक बनाना रही, किन्तु पीछे 
साहित्य, कला ओर सेनिक शिक्षाका संयोग हुआ । इसके पश्चात्‌ इसमें व्यक्ति- 
वादका प्रवेश हुआ । फिर समाजवाद ओर व्यक्तिवादका स॑ धर्ष निरन्तर चलता 
रहा और इसी संघर्षसे यूनानके समान रोम भी अपना वैभव लेकर समाप्त 
हो गया। 


2; 


प्रारंभिक ईसाई शिक्षण-पद्धति 


पारलो किक विद्यालय 


जिस समय ईसाई घमंका प्रचार हुआ उस समय ईसाके अनुयायियोंकी 
बाद्धिक स्थिति सन्‍्तोषप्रद न थी क्योंकि उनमेंसे अधिकांश निरक्षर थे । किन्तु 


शिरजाघरोंमें पारले- 
किक शिक्षाका आरंभ | 
धार्मिक शिक्षाके साथ 
बाचने, ग्रन्थ रटने और 
गानेकी शिक्षा भी | 


चर क्र 


ईसाई पादरियोंने ईसाकी शिक्षाओं ओर धर्मोपदेशों- 
द्वारा नेतिक शिक्षा सलली भाँति पाई थी जिसका परि- 
णाम यह हुआ कि वे इस छोककी बात छोड़कर 
पारलोकिक चिन्तन रण गए । इसीलिये शिक्षा- 
शाखियोंने उस समयकी शिक्षाकरों ही पारछोकिक 
शिक्षा कहा है । द्वितीय शताब्दीमें जब ईसाई मतका 


प्रचार बढ़ने लगा तब सभी लोग शिक्षाकी आच- 
इयकताका अनुभव करने छगे । स्थान स्थानपर कतिश्यूमेन्स वामक विद्यालय 
खोले गए जिसमें आत्माके कल्याण और पारलोकिक ज्ञानके लिये शिक्षाकी 
व्यवस्था की जाने लगी । गिरजाघरोंकी बरसातीम या दालानमें कक्षाएँ रूगने 
लगीं और वहाँ नेतिक तथा धार्मिक शिक्षाके साथ-साथ पोथी बॉचने, घर्मंग्रंथ 
रटने तथा धार्मिक गीत गानेकी शिक्षा भी दी जाने छगी । पाव्यक्रमकी अवधि 
तीन बरसकीभथी जिसमें किसी ग्रकारका कक्षा-विभाग या श्र णी-विभाग 
नहीं था । 
इहलोकिक विद्यालय--एपिस्कोपल स्कूल 
इधर ईसाई लोग पारलोकिक शिक्षा दे रहे थे उघर रोम और यूनानके 
दार्शनिक लोग इहलोकिक शिक्षाका विधान बनानेमें जुटे थे। उनका उद्देश्य 
यह था कि कोई ऐसा साधन खोज निकाला जाय कि हम 


रोम और यूनानमें इह- अपने जीवनमें अधिकसे अधिक तुष्टि पा सके । ईसाई 


लौकिक . शिक्षाक्री विद्याल्योंसे विभेद दिखलानेके लिये हम इन रोम- 
योजना ।  समन्वय- यूनानी विद्यालयोंकों इहलोकिक विद्यालय कह सकते 


वादियों (एपोलोजिस्ट) हैं। जब ईसाई-घर्म रोसतक फेल गया तब नये 
द्वारा पारकोकिक तथा ईसाई छोग यह प्रयत्र करने रूग्रे कि ईसाइयोंकी 
इहलौकिक _ दिक्षाके पारलोकिक शिक्षाके साथ रोस-यूनानी इहलौकिक- 


गठबंधनकी योजना 
केटेवेटिंकल या धार्मिक 
शिक्षाल्योंकी स्थापना, 
उनमें बाइबिलके साथ 
साथ विज्ञान; साहित्य, 
व्याकरण आदिकी 
शिक्षा भी। एपिस्को- 
पल या पादरियोंके 
स्कूल जिनमें व्याकरण, 
संगीत तथा मिश्रित 
विद्याल्योंका प्रादुर्भाव 
किन्तु जस्तीनियनकी 
आज्ञासे बहुदेबब दिये- 
की बहविपयक्क कि 
बन्द आर कत्ल पारी 
किक शिक्षा जोप । 
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अध्ययनकी भी अनुज्ञा थी। इस प्रकार इन माखिक विद्यालयोंम इ 
ओर पारढाोकिक शिक्षाओंके सम्मेलनका स्तुत्य उद्योग किया गया | यूनान तथा 


( ४५ ) 


शिक्षाका भी गठबंधन करा दिया जाय । ये छोग 
समनन्‍्जयवादी (एपोलोजिस्ट्स) कहछाए | परिणाम यह ४ 
हुआ कि दूसरी और तीसरी शतार्डिमें अलेक्षेन्दिया- 
निवासी सभी ईसाइयोने अपने धार्मिक दर्शनके साथ 
यूनानी विचारोंका -सम्सिकन करके « केटेचेटिकल 
( मौखिक या प्रदनोत्तरके द्वारा पढ़ानेवाले शिक्षाऊूय ) 
या धामिक विद्यालय खोल दिए जिनमें इंसाई शिक्षको 
और नेताओंका निर्माण किया जाने कगा था । इन 
विद्यालयोंके कोई अपने अंग भवन नहीं थे। सब 
विद्यार्थी सामूहिक रूपसे अध्यापकके धर पढ़ने ज्ञाते 
थे। विद्याथियोंकों यह भी अनुज्ञा थी कि वे अलक्षे- 
निद्रया विव्वविद्यालयका भी पूरा छाभम उठावें | बाइ- 
बिलका पूर्ण ज्ञान छाम करनेंके साथ साथ उन्हें 
एपीक्यूरीय ( खाओ-पीओ-मौज करो ) दर्शनको 
छोड़कर शेप यूनानी दर्शन, सभी प्रकारके विज्ञान 
उदात्त यूनानी साहित्य, व्याकरण, भाषणकला तथा 
बहदेववादी विद्यालयोके अन्प्र उदात्त विफ्योंके 
ऊाकिक 


विभिन्न क्षेत्र/मं इस ग्रकारके अनेक विद्यालय खुल गण । किन्तु इससे 
भी यू पादरियोंने गिरजाधरोम सेवा करनेवाले अन्य पादरियोको शिक्षित 
करनेके लिये यूनानी शि 


पद़्ांत स्वाक्ार कर ला था ।* ये शक्षारूय 


एपिस्कोपल या केंथड्ल या पादरियोंके स्कूल कहलाने ऊगे। मध्ययुगर्म ये 
विद्यालय अत्यन्त महत्वपूण शिक्षाकेन्द्र समझे जाने छूगे थे। शनेः शनेः इन 
विद्यालयोमेसे तीन अकारके विद्याल्योंका प्रादुर्भाव हुआ--पहका व्याकरण- 
विद्यालय, दूसरा संगीत-विद्याइय और तीसरा दोनोंका सिश्रण । किन्तु ईसाई 
धर्मके विकासके साथ ही इस रोम-यूनानी संस्कृति ओर शिक्षाके विरुद्ध विद्रोह 
होने रूगा ओर सन्‌ ५२५९ इंस्वीम जस्तीनियनने अपने आदेशसे बहदेव-बादियों- 
की शिक्षा बन्द करा दी आर ईसाई शिक्षा फिरसे पारछोकिक शिक्षा मात्र 
रह गई। 


इसाई मठोंमे शिक्षा 
.. सध्यकाछीन युगमें जम॑व जातिने इस वेगसे उन्नति की कि उन 
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( ४७ ) 


यूनानी तथा ईसाई सम्यताओंकों पचा डाला । यह श्रेय जर्मन जातिको ही है 

कि उसके कारण वे म्रत सम्यताएँ वर्तमान ऋालतक 
एकान्त-जीवन, संन्यास बनी चली आई । धीरे-धीरे गिरजाधरोंमें यह 
और इश्वर-भक्तिकी शिक्षा- भावना उत्पन्न हो चली कि .ग्रत्येक व्यक्तिको 
के लिये मटीय विद्यालय विशेष झांढ़े, संयम आर आदेशका पाऊन करना 
( मोनास्टिक स्कूल )। चाहिए। गिरजाधरोंने समठोंका रूप के लिया आर 
पाश्चवात्य मठबादम कठोर उन्‍्हींके आदेश सवंसान्य ओर प्रधान समझे जाने 
नियम-पाठनके साथ-साथ. छगे । इन मठीय विद्यालयोंकों समझनेके लिये उस 
कृषि या शारीरिक श्रम आन्दोलनकी भी परीक्षा कर लेनी चाहिए जिसने इन 
और साहित्यिक संरक्षणकी विद्यालयोंकों जन्म दिया । अपने वेभव्के युग 
छूट । बेनिदिक्तके मता- रोमवाले इतने बिछासी हो गए थे कि आचार- 
नुसार इनकी समुन्नति। विचार, धर्म आर नीतिमें भग्ंकर विश्वंंखरूता 

उत्पन्न हो गई थी। बवीरताके जिन आदशोने रोमके 
उत्कर्षका मंगलगान गाया था वह दिथिर होकर बराशायी हों गया ओर 
उसके स्थानपर चारों ओर अत्यन्त हीन प्रकारकी विछासिताका नग्न नृत्य होने 
छरगा । इस मकारके विलासितापूर्ण जीवनका विरोध होना सबंधा स्वाभाविक 
ही था | इसलिये जो घामिक व्यक्ति ईसाई धरा इन पापसे बचाना चाहते 
थे उन्‍होंने प्रत्यक्ष विरोध करके इस अनीतिका मृछोच्छेदन करनेका भिश्चयर 
किया और एक नये प्रकारके स८ (मोनास्टरी) स्थापित किए जिनमें सांसारिक 
जीवन तथा अन्य अलोभनकी पूर्णतः उपेक्षा करके एकान्व-जीवन, संन्यास 
ओर भमक्तिकी शिक्षा दी जाने छरगगी । इस उद्द इयकी पूर्तिके लिये ऐसे मठ या 
आश्रमोंकी स्थापना हुईं जिनमें साथ लोग अरूग-अकूग कोठरियोम रहकर 
धर्म-चिन्तन करते थे, केबछ भोजन, आर्थना और धार्मिक गोष्ठीके छिय्रे ही 
एकत्र होते थे । यह मठवाद (मोनास्टिसिएम) मिस्र देशसे प्रारंभ हुआ और 
वहाँ से सीरिया, फिलिम्तीन, यूनान, इताहिया और गोलतकसें फैल गया। 
किन्तु जो पाइचात्य सठबाद चछा वह अधिक सशक्त और सक्रिय सिद्ध हुआ 
क्योंकि बहाके नियम भी अधिक कठोर न थे, यहाँतक कि उसके साधु छोग 
उपासना, भजन ओर प्रार्थनाके साथ-साथ हक चछाने ओर साहित्य-संरक्षणका 
काम भी करते चलते थे। थे मठ बेनिदिक्तके नियमानुसार संबद्ध और सम्रु- 
स्त हुए । इस नियममें यह आज्ञा दी गई थी कि अत्येक साधुकों प्रतिदिन 
कससे कम सात घण्टे शारीरिक श्रम करना चाहिए ओर दो घण्टे नियमित 
रूपसे पढ़ना चाहिए । फल यह हुआ कि प्रत्येक प्रठमे एक स्क्रिप्टोरियसम या 
छेखशाला बनाई गई, जहाँ साधु-छोग या तो छातिन ग्न्थोकी पतिलिपि करते 
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थे या मौलिक साहित्यका सर्जन करते थे। साहिस्य-संरक्षणकी यह प्रवृत्ति 
इ'गढिस्तानमें विशेष रूपसे समुन्नत हुईं । शनेः शनेः रोमन चर्च और आयर- 
लैण्डके ईसाई धर्मका सम्मिलन हुआ जिसके फलस्वरूप साहित्य और सं स्कृति- 
का बड़ा उत्कर्ष हुआ। 
मटीय विद्यालय (मोनास्टिक स्कूल) 

इन सठोंमें विद्यालय भी खोल दिए गए। मठांके विद्याललयोंमें आठ या' 
दस वर्षका पादयक्रम निर्धारित किया गया। प्रविष्ट होनेबाले विद्या्थियोंकी 


अवस्था भी आठ या दुस वर्षकी ही होती थी 


मठोंके विद्यालयोंमं आठ- 
दस वर्षका पाज्यक्रम | 
केवल साधु (माक) बनने 
वाल्ेकी प्रारम्ममें मर्त्ती | 
नवीं शताब्दीमें बाहरी 
छात्रोंका भी ग्रवेश । 
बाइबिक पढ़ने, धर्म- 
अन्धोंकी प्रतिलिपि करने 
और उत्सवोंकी गणना 
करनेके अतिरिक्त पीछे 
' सात कछाओऑ--व्याकरण, 
भाषण, शाल्रार्थ, अंक 
गणित, ज्यामिति, संगीत 
ओर ज्योतिषकी शिक्षा भी 
सम्मिलित । प्रश्नोत्तर- 
प्रणाल्ीसे शिक्षा । 


क्योंकि अठारह वर्षसे कमका विद्यार्थी गिरजाघरका 
सदस्य नहीं हो सकता था। नवीं शताव्दिमें तो 
ऐसे भी विद्यार्थी भरती किए जाने लगे जो गिरजा- 
घरके सदस्य नहीं होते थे। इसलिये इन्हें बाहरी 
(एक्स्टनी) कहा जाने छगा और साधु (मोन्क्र) बनने- 
वाले विद्यार्थियोंको दीक्षित (ओब्लती)। साधुनी 
बननेवाली बहनोंको भी इसी प्रकारकी शिक्षा दी 
जाने लगी । पहले तो इन पाठ्शालाओंका पादुय- 
क्रम अत्यन्त संकुचित ओर साधारण था जिसमें 
बाइबिल अध्ययन करनेके उद्द इयसे पढ़ना, धर्मे- 
ग्रन्थांकी प्रतिलिपि करनेके उदद श्यसे लिखना 
ओर गिरजाघरोंके उत्सवॉकी गणना करनेके उद्दे इय 
से गिनना सिखाया जाता था किन्तु पीछे सात 
लछोकिक कलाओंकी शिक्षा भी संक्षिप्त रूपसे दी 
जाने छूगी | यद्यपि रोम और यूनानमें इन सात 
उदार कलाओंकी परिधि विभिन्न थी किन्तु पॉचवी 
आर छठी शताडिदिमें परिधिका रूप स्पष्ट कर दिया 


गया । अधोज्षानत्रयी ( त्रिवियम ) में व्याकरण, भाषणकला और शास्त्रार्थकी 
गणना हुईं ओर ज्ञानचूतुष्टयी ( क्वाद्विवियम ) में गणित, ज्यामिति, संगीत 
ओर ज्यौतिषकी गणना हुई । यद्यपि यह पादयक्रम अधिक उदार और व्यापक 
नहीं जान पड़ता किन्तु इसकी परिधि वस्तुतः अत्यधिक विस्तृत थी क्योंकि 
व्याकरण-द्वारा साहित्यका ज्ञान होता था, भाषणकला-द्वारा नीति ओर इतिहास- 
का, शास्त्राथ-द्वारा द्शनका, गरणित-ह्वारा सब प्रकारकी गणनाका, ज्यामिति- 
द्वारा भूगोल ओर भू-भाषाका, संग्रीत-द्वारा भाव-परिष्कारका और ज्योतिष द्वारा 
समस्त भोतिक विज्ञान ओर उच्चतस गणितका। इन मठीय «विद्यालूयोंमें 





एक मठीय ( मोनैस्टिक ) विद्यालय 
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प्रश्नोत्तरी-प्रणाछीसे शिक्षा दी जाती थी। पुस्तकॉकी कमीके कारण शिक्षक 
लोग बोलते चकछते थे ओर इनके शिष्य लोग अपनी पाटियों-पर उसे छिखते 
चलते थे। इन भैठीय विद्यालयोंने यद्यपि अत्यन्त कठोरताके साथ इहलोकिकता- 
का विरोध किया किन्तु यह भी सत्य है कि इन्हींके ढ्वारा रोम-यूनानी संस्कृति, 
सभ्यता तथा साहित्यकी परंपराका संरक्षण भी हुआ। यदि ये मठीय विद्या- 
लय न होते तो रोम ओर यूनानका न जाने कितना साहित्य अबतक जल, 
अग्नि, कीट ओर दीमकका आखेट बनकर छुप्त हों गया होता । 
चाल मेग्ने ओर अलकूयिन--प्रा लाद-विद्यालय (पैलेस स्कूल) 
आठवीं शताब्दीतक विद्या ओर विंद्यालयोंकी जो अव्यवस्था थी उसे 
सुधारनेके लिये चाल मेग्नेने योक॑-निवासी प्रसिद्ध शिक्षक अलकूयिनको शिक्षा- 
सचिव बनाकर बुलाया । अलकूयिनने भली प्रकार 


अलकूयिनकी प्रेरणासे सोच-विचारकर यह सम्मति दी कि उच्च शिक्षाकी 


चाल मैर्ने-द्वारा प्रासाद- व्यवस्था प्रासाद-विद्यालयों ( पेलेस स्कूल ) में की 
विद्यालयों (पेलेस स्कूलों) जाय । इन विद्यालयोंमें राजा, राज-परिवार, राजाके 
की स्थापना जिनमें राज-. सम्बन्धी तथा अन्य राजपुत्र आ-आकर सेक्‍्सन 


पुरुषोंकी शिक्षा। रटन्त- 
प्रणालीका बहिष्कार | 
व्याकरण , ज्योतिष ५ 
लातिन , भाषण , 
शासत्रार्थ, गणित, ज्यों- 
तिष और घर्मकी शिक्षा 
मी सम्मिलित | अन्य 
विषयोका सुधार, गाँवों 
में नये विद्यालयोंकी 
स्थापना । अनिवार्य 
शिक्षा | 


शिक्षकोंसे पढ़ने छगे। यहाँके शिक्षार्थी भी अन्य 
छात्रोंसे भिन्न, नितान्त दूसरे ढंगके अर्थात्‌ राजपुरुष 
थे इसकिये रटनत प्रणाल्लीका पूर्ण बहिप्कार कर दिया 
गया । शिक्षाके विषयोंमें व्याकरण, छातिन कवि और 
पादरियोंके छेलॉका अध्ययन, भाषण-कला, शाख्तार्थ, 
गणित, ज्योतिष ओर धर्मकी शिक्षा सम्मिलित कर 
ली गईं। इसीके साथ साथ धार्मिक ( केटेचेटिकल ) 
विद्यालय, मठीय ८ मोनास्टिक ) विद्यालय ओर 
गिरजाघरी ( एपिस्कोपल ) शिक्षालयोंस भा बहुत 
सुधार किए गए। सन्‌ ७८७ में चाल मेग्नेने सब 
पाद्रियोंकों आदेशपत्र (केपिचुलरी) सेजा कि आप 
लोगोंको शिक्षाके सम्बन्धमें अधिक सावधान रहना 


चाहिए इसलिये आप छोग ऐसे अध्यापक चुनिए जो योग्य हों, पढ़ानेके इच्छुक 

हों, जिन्हें स्वयं सीखने और दूसरोकों शिक्षा देनेकी लगन हो । इसके दो वर्ष 

पीछे उसने एक दूसरे आदेशपन्नमें पाव्य विषयोका भी निर्धारण कर दिया । 

इस समयतक उपयुक्त विद्यालयोंके अतिरिक्त गाँवोंसे भी विद्यालय खुलने 

छगे थे जहाँ प्रारम्भिक कक्षाओंमें पहना, लिखना, गिनता, गाना ओर धरम 

पढ़ानेका प्रबन्ध था । इसके आगे व्याकरण, भाषणकला ओर शास््ार्थकी शिक्षा 
४ 
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दी जाती थी ओर कुछ प्रसिद्ध विद्यालयोंमें ज्ञान-चतुश्यी ( गणित, ज्यामिति 
संगीत आर ज्योतिष-विद्या) भी सिखूई जाती थी। गांवके विद्यालयोर्से स्थानीय 
पादरी लोग केवल ईश-प्रार्थना, धर्म ओर धार्मिक गीत ही सिखाते थे। साधु 
बननेवाले समम्त बालकोंकों निःशुल्क शिक्षा दी जाती थीं। उनका उद्द इय 
यह , था कि शिक्षाका द्वार राजा ओर रंक सबके लिये खुला रश्खा जाय । 
जनतामें शिक्षा प्राप्त करनेकी यह चेतना देखकर चाल मेग्नेने सबके लिये शिक्षा 
अनिवार्य कर दी । चाल मग्नेसे छुद्दी पाकर अलकूयिनने अपना अलग शिक्षा- 
केन्द्र खोला जहाँसे साम्राज्य भरके अनेक प्रसिद्ध शिक्षक ओर पादरी निकले । 
अलकूबयिन कुछ प्राचीनतावादी था इसलिये उसकी शिक्षासम्बन्धी भावना कुछ 
संकुचित थी किन्तु तत्कालीन शिक्षा-पद्धतिपर अलकूयिनने जो प्रभाव डाला 
उसे कोई अस्वीकार नहीं कर सकता । इस प्रकार पहले पहल व्यवस्थित रूपसे 
यूरो पमें शिक्षा-पद्धत्तोका विकास और विस्तार करनेका श्र य चाल सेग्ने ओर 
अलकूयिनको ही है । 
ईसाई शिक्षा -पद्धतिकी विवेचना 
जिस प्रकार रोम ओर यूनानकी शिक्षा-पद्धति एकांगी बन गई उसी अकार 
ईंसाइयों द्वारा संस्थापित शिक्षा-पद्धति भी पूर्णतः संकुचित ओर असन्‍्तुलित 
थी। या तो उन्होंने अपने साधु-शिष्योंकोी संसारकी 
पारछोकिक और इह- समस्त विद्याओं तथा सांसारिक भावनाओंसे दूर करके 
छोकिक. शिक्षाओंका शुद्ध ऐकान्तिक साधनाका उपदेश दिया और उसीके 
टीके समन्वय न हो सकने छिये उनकी शिक्षण-व्यवस्था की या फिर उस पार- 
केकारण न तो आध्या- छौकिक या छोक-विमुख शिक्षाके साथ लोकिक विद्या- 
त्मिकता ही पनप पाई छयोंका असंयत गठबन्धन करके उसकी ऐसी 
न इहछाकिक ज्ञान ही खिचड़ी बना डाली कि न वह तीतर ही रह गया न 
पक्का हो पाया । बटेर ही बन पाया | कमसे कर्म एक बात तो निश्चित 
है कि बहुत शीघ्र इंसाईं शिक्षकोंने यह तो अनुभव 
कर ही लिया कि शुद्ध पारलोकिक या शुद्ध इहक़ोकिक विद्यासे कोई 
शिक्षा-पद्धति सशक्त, सजीव ओर पूर्ण नहीं हो सकती किन्तु थे यह 
नहीं स्थिर कर पाए कि दोनोंका सामंजस्य किस प्रकार स्थापित किया जाय ' 
आर दोनाोकोी एक दूसरेका पूरक केसे बनाया जाय। यह एक साधारण-सा 
सिद्धान्त हे कि पारलीकिक ज्ञानके लिये जिस आध्यात्मिक वृत्तिकी आवश्यकता 
होती है उस आध्यात्मिक वृत्तिको जगाने, उसे पुष्ट करने ओर स्थिर करनेके 
लिये एक विशिष्ट भावभूसि अपेक्षित हे । यह भावभूमि तभी समुन्नत 
हो सकती है जब उसमें सांसारिक वस्तुओं और वासनाओंसे ऐकान्तिक विरेक्ति 
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हो, यह विरक्ति तबतक नहीं आ सकती जब्रतक साँसारिक वस्तुओंकी 
असारताका दीक्ष-दीक बोध न हो सूफे, यह बोध तबतक नहीं हो 
सकता जबतक ससारकी प्रत्येक वस्तु अथवा कमसे कम मनुष्यके 
संपक सम आनेवाली वस्तुओंका ओर मनुष्यकी संवंसामान्य भावनाओंका पूर्ण ज्ञान 
न हो आर यह ज्ञान तब्नतक नहीं हो सकता जबतक सांसारिक वस्तुओंके 
ज्ञानसे सं बंध रखनेवाले विषयोका अध्ययन न हो। इसका तात्पय॑ यह है कि 
पहले इहलाकिक विषयोकी शिक्षा पूर्णतः देकर तभी विरक्तिकी चर्चा करना 
अधिक सगत आर युक्तियुक्त हैं। अतः ईसाई पादरियोंने जो ऐकान्तिक 
अध्यात्म-शिक्षाक्की व्यवस्था की उसमें विपथ होने तथा पथश्रष्ट होनेकी 
संभावनाएँ अपरिमित मान्नामें विद्यमान थीं अतः वह किसी अकार सफल 
हो नहीं सकती थी आर हुईं सी नहीं। इस असफलताका एक यह भी 
कारण था कि उन्होंने आउ-आठ दख-दस वर्षके बच्चोंको छेकर बलपूव॑क 
उनके मानसिक्र विकासकों दबाकर उनकी स्वाभाविक अभिव्यक्तिकों अस्वा- 
भाविक रूपसे रोककर ऐसी दिशाक्की ओर मोइना चाहा जिसकी ओर उनकी 
कोई पव्वृत्ति न थी । जेसे हमारे यहाँ बहुतसे महन्त ओर साधु छोग छोटे-' 
छोटे बच्चोंकों साधु बना लेते हं आर अपनी इच्छाके विरुद्ध साधु बननेवाले वे 
बालक स्वाभाविक रूपसे बढ़ते हुए साधुचर्याके विरुद् आचरण करने छूगते 
हैं तब हम साधुओंको बुरा-सछा कहने छरूगते हैं। ठीक वही दशा उनकी भी 
हुई । वास्तवर्म भूछ तो उन साधुओंकी थी जिन्होंने बचपनमें उन्हें दीक्षित 
किया । अत्येक धर्माचायंकों थह भलक्ती भांति समझ लेना चाहिए कि 
साथधु-प्रवृत्ति या तो सहज अर्थात्‌ स्वाभाविक होती है या भोगसे विरक्त 
होनेपर प्रकद होती हे अथवा किसी विशेष घटनासे अरित होनेपर 
'समुदूभूत होती हे । स्वाभाविक विरक्ति पूर्व जन्मके संस्कारसे होती 
है । ऐसे सहज विरक्त बालककों दीक्षाकी अपेक्षा नहीं होती । भोगसे 
विरक्त होनेवाले व्यक्तिकी मानसिक वृत्ति पूर्णतः संतुष्ट हो चुकती है अतः 
उसे भी दीक्षाकी आवश्यकता नहीं रहती । किन्तु जो व्यक्ति किसी विशेष 
कारणसे--जैसे, किसी साधु या महापुरुषके संसगंसे, ,किसी देवी विपत्तिके 
कारण अथवा क्रोध या चिढ़के कारण--विरक्त हीता है उसे ही दीक्षा देने ओर 
निरंतर सँमाले रखनेकी आवश्यकता होती हैँ अन्यथा वह अनुकूल कारण 
होनेपर फिर सांसारिक बासनाओंकी ओर प्रवृत्त हे सकता हैं। इसाईं 
पादरियोंने जब अपनी पारछोकिक शिक्षाके साथ छोकिक शिक्षाका मेल किया 
तब. उन्होंने इृदलोंकिक विषयोंके शिक्षणके साथ पारलोकिक शिक्षार्मे उनकी 
सहायता और सामान्यतः उनकी .निःसारताका पाठ नहीं सिखाया। दोनों 
अकारकी शिक्षाएँ एक साथ अछग अछरग चलता रहीं, नवे एक दसरेकी 
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सहायक हो पाई न पूरक । इसका स्वाभाविक परिणास यह हुआ कि छाोकिक 
शिक्षासे जितने विकार आ सकते जे, वे सब फेलने कंगे ओर पारलाकिक 
शिक्षासे ज्ञो मनस्साधना होनी चाहिए थी वह शिथिलर पड़ गईं। 

ईसाई पाद्रियोंने शिक्षा ओर नीतिका एक सबसे बढ़ां सिद्धान्त ध्यानमें 
नहीं रक्खा ओर वह यही कि धार्मिक या नैतिक जीवनकी शिक्षां कुछ चुने 
हुए लोगोंकों साधु बनानेसे नहीं दी जा सकती। उसके लिये तो जबतक 
सामूहिक रूपसे संपूर्ण जनतामें नेतिक भावना नहीं भरी जाती तबतक 
ऐकान्तिक नेतिक शिक्षा स्वथा निरर्थक है | चाल मेग्नेने यद्यपि पीछे चछकर 
शिक्षा अनिवार्य कर दी किन्तु वह शिक्षा केवछ जारंसिक अक्षर-ज्ञान तथा 
साधारण ज्ञानमात्र तक परिमित रही । सुसंस्कृत नेतिक जीवनके लिये जो 
व्यापक भावशुद्धि ओर परकल्याणकी उदात्त भावुकता चाहिए उसका उस शिक्षा 
में लेशमात्र भी समावेश नहीं हो पाया इसीलिये उससे जो सावंजनिक आध्या- 
त्मिक छास होना चाहिए था वह तो न पाया पर हों, इतना अवश्य हुआ कि थूनान 
ओर रोमने जिन कलाओं ओर श्ञास्त्रोंके अध्ययनका क्रम चलाया था वह अबि- 
रत रूप से इन ईसाई संस्थाओंमें चलता रहा । 


पैर 


| शी 
मध्ययुगमे शिक्षाकी प्रगति 

यूरोपकी शिक्षामे मुललूमानोंका हाथ 
मुसलमानोंके पेगम्बर मोहम्मद साहबने जिस इस्लाम धर्मऋा नेतृत्व किया 
वह जब धौरे धीरे सुरिया ( सीरिया ) ओर यूनानसे सम्पक्क स्थापित करने 
छगा तो स्वाभाविक रूपसे मुसलूमानोंने सीरिया ओर 
मूरों द्वारा स्थापित विद्या- यूनानके दाशंनिकों, गणितज्ञों ओर वेच्योके ग्रन्धों- 
लथोंमें गणित,ज्यामिति, का अरबी भाषामें अनुवाद करना आरम्भ किया । 
त्रिज्यामिति, ज्योतिष, उन दिनों अधिकांश मुसलमान यूनानी विद्या ओर 
विज्ञान, आयुर्वेद,न्याय, . सभ्यतासे बहुत सशंक थे | इसीकिये यूनानसे प्रभा- 
तक॑ ओर दुर्शनकी वित मुसलमानोंकों कट्टरपंथियोंने खदेड़कर उत्तरी 
शिक्षा | ईसाई विद्यालयों अफ्रीका और स्पेनमें सेज दिया । ये खबेड़े हुए 
पर भी इनका प्रभाव | . छोगही मर कहलाए। इन छोगोंने नये देशोमें पहुँच 
कर कोर्दोवा, आनावा, तोलेदो. आदि बहुतसे स्थानोंमें 
अपने नये विद्यालय स्थापित किए । इन विद्यालयोंमें गणित, ज्यामिति, त्रिज्या- 
सिति, ज्योतिष, भोतिक विज्ञान, प्राणिशाख, ओषधि-विज्ञान, चीर-फाड़, न्याय, 
तक ओर दर्शनकी शिक्षा भी दी जाती थी। इन मुसरूमानी विद्यालयोंका प्रभाव 
यह हुआ कि ईसाई विद्यालयोंने भी उनका अनुकरण करके अपनी शिक्षा-प्रणाली- 
में बड़ी उन्‍नति की और नये नये विषय पाव्यक्रममें जोड़ लिए । किन्तु कदरपन्‍्थी 


सुसलमानोंका प्रभाव बड़ वेगसे बढ़ता जा रहा था। वे यह नहीं चाहते थे कि , 
ऐसी विद्याएँ पढ़ाई जायेँ जिनका किसी भी रूपमें इस्ठामसे विरोध हो इसलिये 


धीरे धीरे यह उन्नत मुसऊमानी शिक्षा समाप्त हो गई ओर मुसकमान फिर 
जेसेके तेसे रह गए । 
बिद्दद्वाद ( स्कौलेस्टिखिज्म )की प्रवृत्तियाँ 
ग्यारहवीं शताबिदर्मे मठीय विद्यालयों तथा पादरी विद्यालयोंमे जो अधिकृत 
अध्यापक होते थे उन्हें डोक्‍्टर ओफ़ स्कोलेस्टिक्स ( विद्याचार्य ) की पद्वी दी 
जाती थी। क्रमशः इन लोगोंने दाशंनिक विंचारकी 
ईसाई धर्म-सिद्धान्तोंकाीा एक नई प्रणाली आविष्कृत की | उनका विश्वास था 
पौषण और समर्थन कि किसी बातपर तक करनेसे पहले उसमें विश्वास 


६ एछ ) . 


करनेके लिये विद्याचा- होना चाहिए। किन्तु शनेः शने: इसका दुष्परिणाम 
योंका प्रयत्न । विद्वद्वाद यह होने रूगा कि सत्यके परीक्षणकी एकमात्र कसोी 
का प्रारंभ ओर धार्मिक तक ही समैझी जाने ऊगी । इस प्रणालीका प्रारम्भ 
_सिद्धान्तोंकी सत्यताके छुआ था प्राचीन अंध-विश्वासको नष्ट करनेके लिये। 
लिये तकंका आश्रय | इन विद्याचार्योक्रा यही उद्द श्य रहा कि जेसे भी हो 
पीछे अनुभच और खो- ईसाई मतके सभी सिद्धान्तोंका तक॑-हवारा पोषण और 
,जकी महत्ता । समर्थन करें। इनके सर्वप्रथम आच्छाय आंगसिन 
( १०३३-११०९ ) सहोदयने यह प्रतिपादित किया 
कि किसी भी सिद्धान्तका पालन करने और उसकी सत्यताका निश्चित निर्णय 
करनेके पूर्वा उसमें अखंड विश्वास होना अनिवार्य हे किन्तु यदि 
विचार ओर तक॑-द्वारा वह सिद्ध न किया जा सके तो उसे छोड़ देनेमें 
किसी प्रकारका संकोच भी नहीं करना चाहिए। परन्तु धीरे-धीरे यह विश्वास 
बदलता गया ओर यही सिद्ध किया गया कि मनुष्यके किसी सिद्धान्तकी 
सारता माननेके लिये केवल तक ही पर्याप्त नहीं हे, उसकी परीक्षा तो केवल 
अनुभव और खोजसे ही हो सकती है । 
यद्यपि साधनाके क्षेत्रमं तकका स्थान अनुभव ओर खोजने छे लिया 
किन्तु शिक्षाके क्षेत्रमं पहुं चकर इस विह्वद्वादका उद्देश्य यह स्थिर किया गया कि 
ज्ञानकी पूर्णताके लिये तकशाखकी शिक्षा अपरिहाये है । 
विद्वद्वादसे शिक्षामें तक- साथ ही यह भी बिर्धारित किया गया कि सभी 
शास््रका प्रवेश । नवीन-  छात्रोंका ऐसा बोड्धिक नियमन भी होना चाहिए कि 
शिक्षा-प्रणालो-दा्शनिक विद्यार्थिगण अपने युगके समस्त ज्ञानकों रुचिपृ्तक 
समस्याओं पहले आमूछ_ अहण करनेमें समर्थ हो सकें । इस नवीन पाशव्यक्रमर्मे 
खेंडन फिर समाधान | ईसाई धर्म सिद्धान्त तो थे ही किन्तु साथ ही साथ 
उस समयकी उन सम्नस्त विद्याओंका परिचित ओर 
संक्षिप्त रूप भी था जो अरस्तूके परिमाणा'मक तक॑ (इण्डक्टिव छोजिक) के 
आधार-पर व्यवस्थित था । इसकी शिक्षा-प्रणाली यह थी कि छात्रोंके सम्मुख 
पहले कोई दाशंनिक समस्या रख दी जाती थी, फिर संमस्त विरोधी तक 
ओर प्रमाण देकर उसका आमूछ खण्डन कर दिया जाता था ओर अन्‍न्तर्मे 
उसका युक्तियुक्त उच्चित समाधान करके उस सिद्धान्तकी स्थापना कर दी 
जाती थी । इस प्रणालीका एक ही अच्छा फल हुआ कि ईसाई धर्मके जितने 
सिद्धान्त थे सब व्यवस्थित रूपसे ऋमबद्ध कर दिए गए। इस गअणालीसे 
यथञ्पि दर्शन तो धर्मशाखसे अलग हो गया, किन्तु फिर भी शिक्षाकरे क्षेत्रके 
.. छिये यह प्रणाली अधिक उपादेय सिद्ध न हो पाई । 
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यह हम पीछे कह आए हैं कि सध्ययुगके अन्तिम भागमें स्थान-स्थानपर 
नये-नये विश्वविद्यालय जन्म ले रहे थे । तत्कालीन युवकोंमें उच्च शिक्षा प्राप्त 
करनेकी ऊछालसा भी बड़े बेगसे जग रहा थी। इस 

नये. विश्वविद्याल्य _ समस्त आन्दोलनमें सबसे विचित्र बात तो यह थी 
बोलोनामें छात्र-विश्व- कि इन सभी शिक्षाकेन्द्रोम केवछ नतिक या धासिक 
विद्यालय ओर पेरिसमें शिक्षा ही नहीं दी जाती थी ग्रत्युत मेषज-विज्ञान, 
अध्यापक विश्वविद्या- नीति तथा अन्य शाखोकी भी वहाँ शिक्षण-व्यवस्था थी। 
लय । राजाओं और सालेनॉमें बेद्यककी, बोलोनामें नागरिक न्‍्यायनीतिकी 
पोषोंकी सहायतासे विश्व ओर पेरी ( पेरिस ) में धर्मशाखकी शिक्षा दी जाने 
विद्याल्योंकी उन्नति। छूगी थी। बोलोना ही तत्कालीन विश्वविद्यालयोका 
आदर्श बना । दक्षिणके विश्वविद्यालय उसके आधार 

पर स्थापित हुए ओर उत्तरके विश्वविद्यालय पेरिसके आधार पर । बोलोनां 
विश्वविद्यालयकी विशेषता यह थी कि वहाँका समस्त प्रबन्ध स्वयं विद्यार्थी 
ही करते थे, वे ही अध्यापक नियुक्त करते थे, वे ही शुल्क निर्धारित करते थे, 
वे ही पढ़नेकी अवधि निश्चित करते थे और वे ही. कार्यारभ्मका समय बाँधते 
थें। इसका कारण यह था कि वहाँके सब विद्यार्थी युवक तथा गप्रोढ़ थे | 
किन्तु पेरिस विश्वविद्यालयमें विद्यार्थी छोदी अवस्थाके थे और इसी कारण 
पेरिस विश्वविद्यालयकी व्यवस्था अध्यापकोंके हाथमें रही | इसीलिये पेरिसके 
आधारपर स्थापित उत्तरीय विश्वविद्यालय, मास्टर यूनिवर्सिटीज ( अध्यापक- 
विद्यालय ) कहलाए ओर बोलोनाके आधारपर स्थापित विश्वविद्यालय, छात्र- 
विश्वविद्यालय (स्टूडंट्स यूनिवर्सिटी) कहलाये । धीरे-धीरे इन विश्वविद्यालयों- 
को राजाओं ओर पोषोंने अनेकानेक इतने अधिकार और इतनी सुविधाएँ दे 
दीं जिनसे उनका अचार वेगसे चल निकरा। यूनिवर्सिटी या विश्वविद्याल्य- 
शब्द प्रारमस्भमें छात्रों आर अध्यापकोंके समूहकां वोधक था, जहा प्रत्येक राष्ट्रक 
विद्यार्थी अछग अछग वशरमें विभक्त कर दिए जाते थे और शिक्षक भी चार 
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यथा पाच फ़कल्टाज़ या वबषयबन्वगास वनश्षक्त थ । 


इन विश्वविद्यालयोंके शाख (आट स)-विभाग में सात उदार शासत्र आर 
कलाएं ( व्याकरण, भाषण, शाखाथ, गणित, ज्यामिति, संगीत ओर ज्यॉत्षि ) 
तथा अरस्तूके ग्रन्थोंका कुछ साय पढ़ाया जावा था। 

इन विश्वविद्याल्योंमे नागरिक-शास्त्र और न्याय-विधानमें थुस्तानियन 
व्याकरण, भाषण, (जस्टीनियन) का दण्डविधान और आतियन (झंटि- 
शास्तराथ,,_ गणित, यन) की डिक्री या आदेशकी शिक्षा दी जाती थी। 
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ज्यामिति,संगीत,ज्योतिष, भेषज-विज्ञानमें यूनानी तथा अन्यान्य वेचोंके निबंध 
अरस्नूके * ग्रन्थ, न्याय. पढ़ाए जाते थे । धर्मशास्त्रमें पेतर दे छोम्बाद (पीटर _ 
तथा दंडविधान, भेषज्‌ दि रूम्बाड) का सैंतेंशिया या धर्मोपदेश पढ़ाया जाता 
विज्ञान तथा घर्मशास्र था । पाठन-प्रणाली यह थी कि अध्यापकगण पुस्तक 
की व्याख्या-प्रणालीसे पढ़ाते चलते थे और व्याख्यानों-द्वारा संबद्ध विषयोकी 
शिक्षा | व्याख्या करते चलते थे। इसीके साथ ही साथ 
| शास्त्रार्थ करमेकी व्यावह/रिक शिक्षा भी उन्हें दी 
ज्ञाती थी कि किस सिद्धान्तका किस प्रकार तकसंगत प्रतिपादन किया 
जाय । यद्यपि इन विश्वविद्यालयोंमें पाव्यक्रम ओर पाव्य-प्रणाली अत्यन्त 
परिमित और संकुचित थी किन्तु इन मध्ययुगीन विश्वविद्यालयोंमें विचार ओर 
कार्यकी स्वतंत्रताके भावोंकों अत्यन्त उत्तेजना भी प्रदान की गई । 
पोषों या राजाओंने इन विश्वविद्यालयोंको जो अधिकार और सुविधाएँ 
प्रदान कों उनमें एक यह भी थी कि अध्यापकोंकों बिना आगेकी परीक्षा दिए 
हुए ही कहींपर भी व्याख्यान देनेका अधिकार था 
पोरपों और राजाओं द्वार और यह भी अधिकार था कि जब विश्वविद्यालके अधि- 
अध्यापकों को बिना कारमें किसी प्रकारकी बाधा पड़े तो हड़ताल भी कर 
परीक्षाके व्याख्यानका दें । यदि बाधा पडनेपर उसका उचित परिहार हुआ 
अधिकार | एक नगरमें तो ठीक, नहीं तो व्याख्यान बन्द कर दिए जाते थे 
विश्वविद्याल्यका परिव और विश्वविद्यालय भी एक नगरसे उठाकर दूसरे 
त॑न | छात्रोंमे झगड़े । नगरमें ले जाए जाते थे। इसमें कोई,कठिनाईं भी नहीं 
भ्रमणशील छात्रोंका दछ। थी क्योंकि उस समय विश्वविद्यालयोंके पास न तो 
शास्रार्थ ओर व्याख्यानमें. भवन थे, न पुस्तकालय, न भव्य प्रयोगशालाएँ । इस 
कुशल छात्रोंको मास्टर अधिकारका कुफल यह हुआ कि विश्वविद्यालय खतंत्र 
डाक्टर और प्रोफेसरकी ही नहीं, उच्छुछ्डूलछ भी हो गए। छात्रा नित्य परस्पर 
उपाधियाँ | ' अनेक प्रकारके झगड़े होने रगे आर परिणामस्वरूप 
एक ऐसा छात्र-दुल उत्पन्न हो गया जो एक विश्वविद्या- 
लयसे दूसरे विश्वविद्याल़यर्मे निरन्तर स्थान-परिवतंन करता रहता था। ये छात्र 
अ्रमणशील कहलाने छगे । इन विश्वविद्यालयोंमें पाव्यक्रम समाप्त होनेपर प्रत्येक 
छात्रकी इस बातमें परीक्षा लीं जाती थी कि वह किसी विषयमें शास्रार्थ करने 
या व्याख्या करनेके योग्य हो सका हे या नहीं । यदि वह इसमें सफल हुआ 
तो उसे आचार्य ( मास्टर ), महाचार्य ( डाक्टर ) या पआ्राध्यापक ' प्रोफ़ेसर ) 
की उपाधि दे दी जाती थी ओर उसे कहीं भी जाकर पढ़ानेका अधिकार मिल 
ज्ञाता था। आरस्भमें तो ये सभी पद प्रायः समान समझे जाते थे और इनका 
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कत्ल यही अर्थ समझा जाता था कि इन उपाधियोंवाला व्यक्ति कहींपर भी 
शिक्षकका कार्य कर सकता हे। इन उपाधियोंके अतिरिक्त एक और भी उपाधि 
थी ब्ेक्रेलॉरिएट! जो वास्तव उपाधि तो नहीं थी वरन्‌ शिक्षक होनेके लिये 


एक ग्रकारकोा अनुज्ञा मात्र थी, किन्तु तेरहवों शताब्दीस यह भी एक प्रकारकी 
सम्मानित उपाधि समझी जाने लगा | 


वर्तमान व्श्वविद्यालयोंकी दइशिसि इन मध्ययुगीन विश्वविद्यालयोंकी शिक्षा 
अत्यन्त परिमित, संकुचित, बँधी हुई ओर अल्प थी। इनमें यद्यपि प्राचीन 
 थुणके साहित्यका अत्यन्त अभाव रहा किन्तु इनके 
मध्ययुगीन विश्वविद्या- द्वारा स्वतन्त्र चिन्तन ओर स्वतन्त्र विचारका पूर्ण रूपसे 
ल्योंमें संकुचित तथा विकास हुआ जिससे सभ्यता और संस्कृतिकों आगे 
अत्यल्प शिक्षा, बढ़नेस बड़ी सहायता मिली । इन मध्ययुगीन 
प्राचीन युगके साहित्य- विश्वविद्यालयोंकी अत्यल्प शिक्षाके तीन प्रधान कारण 
का अभाव किन्तु उस समय उपस्थित हो गए थे--एक तो पुस्तकोंका 
स्वतन्त्र चिन्तन और अभाव, दूसरे पाव्यक्रमकी अध्यवस्था और तीसरे 
स्वतन्त्र. विचारका विज्ञानके प्राध्यापकोंका अभाव । उन दिनों छापाधर 
विकास | न होनेसे उतनी मात्रा पुस्तक प्राप्त नहीं थीं जितनी 
किसी भी विश्वविद्यालयके छात्रोंके लिये आवश्यक 
होती हैं । हाथसे लिखी जानेवाली पोथियाँ एक तो कम थीं ओर दूसरे उनकी 
व्याख्या करनेके लिये ओर उन्हें ठीक-ठीक समझानेके लिये जिस प्रकारके 
ग्राध्यापक होने चाहिएँ थे उनका सर्वथा अभाव था। केवल शास्त्रार्थ 
ओर व्याख्या करनेकी कला सीखे हुए तथा विश्वविद्याल्योंसे नये नये निकले 
हुए युवक केवक अपनी उपाधियोंकी घोंससे स्थान स्थानपर पहुँच कर 
आचार्य बन गए थे। पाधाके पदाए पधोकड़े ओर पधोकड़ेके पढ़ाए आलमाछ! 
चाली स्थिति इनकी हो गईं थी । पाज्यविषयोका भी न तो ठीकसे संयोग हो' 
पाया था न यही निश्चय हो पाया था कि किस विषयके अन्तर्गत कितने . 
उपधिषय और कितनी सामओ रहेगी । इस अव्यवस्थाका यह सुपरिणाम हुआ 
कि सभी आचायोने अपने अपने प्रिय विषयोपर अपने अपने ढ गसे विचार 
ओऔर चिन्तन करके अपने ही मन से प्रत्येक विषयकी परिथिका विस्तार किया 
और इस शअकार स्वतन्‍्त्र चिन्तनकी एक स्वस्थ परिपादी निकछ चली। 


वचीरताकी शिक्षा 


. डपयुक्त शिक्षा-पद्धतियोंके अतिरिक्त इस युगमें एक और ग्रकारकी शिक्षा 
भी एक व्िद्ेष चर्गकों दी जाने छयी थी ओर वह थी एक ग्रकारकी अद्धसानिक 
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शिक्षा ज्ञो केवल मध्ययुगीन साहसी सरदारों ( नाइटों ) के लिये ही सुरक्षित 
;| थी । इसे वे लोग वीरता (शिलवेरी) की शिक्षा कहते' 
सामन्तोंके लिये वीरता- थे | शिवँलरी या वीरता, उच्च सर्माजके शिकष्टाचारकी 
की शिक्षा । उस पूरी नीतिमाछाकों कहते हैं जो मध्यश्रुगीन 
सामन्त-प्रणालीमें अ्रचलित थी। ये सऊमनन्‍त छोटे- 

छोटे भूमिपति या सामन्त थे जो अपनी रक्षाके लिये किसी शक्तिशाली 
पड़ोसी सामन्‍्तपर निर्भर रहते थे और जो शलनें:-शनेः अपने थ्रामाजिक रहन- 
सहनके विशिष्ट पदके कारण, किसानोंसे अछगः एक नया वर्ग बनाकर खड़े हो 
गए थे । इनका कास यही था कि आपससें भाला, तख्वार या फरसा लेकर 
लड़ें ओर समय पढ़नेपर अपने रक्षक सामनन्‍्तोंकी ओरसे युद्धमें भाग के । 
इस शिक्षाके अभ्यासके लिये ये छोग आपसमें बनावटी युद्ध भी करते थे जो 
कहनेको तो बनाबवटी होते थे पर परिणाम पूर्ण वास्तविक ओर भयंकर, क्योंकि 

इन दिखावटी युद्धांमे सी मार-काट चेसी ही होती थी जेसी सच्चे युद्धांमें । 

बारहवीं शताब्दिके मध्यमें जब वीरता-युगके समाप्त होनेपर शिश्टाचारक्रा 

युग आरम्भ हुआ उस समय इन सामन्तोंका काम यही रह गया कि महिलाओं- 
के प्रति अतिशय भक्ति दिखाबें ओर कोई साहसिक 

वीरताकी. शिक्षाके कार्य करके अति ख्याति प्राप्त करें। ऐसे साहसिक. 
आदश-ईश्वरकी भक्ति, कार्य -आयः व्यवस्थित प्रतियोगिताओं ( टूर्नामेंट )- 
खामीकी  आज्ञाका में ही प्रदर्शित किए जाते थे और जेसे आजकल 
पालन, अपनी प्रेयसीकोीं खेलकी अतियोगिताओंके नियम बने रहते हैं बेसे 
प्रसन्न करना और तीन ही उस समय भी इस वीरता-प्रदर्शनकी अ्तियोगिता- 
लक्ष्य--धर्म, स्वामि- के सी नियम बाँध दिए गए थे। इन सामन्तोंके 
भक्ति; प्रम । निश्चित आदर्श ये थे कि ईश्वरकी भक्ति ओर उपासना 
कर, अपने स्वामीकी आज्ञा मानें तथा अपनी-अपनी 

चुनी हुई महिलाकों प्रसन्न करनेके लिये ओर उसकी आज्ञा पालन करनेके लिये 
जो कुछ भी किया जा सके वह सब करें। इसीलिये इस वीरताकी शिक्षाक्रे 

तीन प्रधान लक्ष्य हुए धर्म, स्वामिभक्ति ओर प्रेम । 

इस शिक्षाकी तीन अवस्थाएँ थीं | आठ वर्षकी अवस्थातक बच्चेको माता- 
द्वारा धर्म, विनय ओर शारीरिक स्वास्थ्यकी शिक्षा दी जाती थी-। इसके पश्चात्‌ 
वह किसी सामन्तके पास जाकर उसका सेवक हो 

शिक्षाकी तीन अब- जाता था। चवहाँ बह अपने स्वामी ओर स्वामिनीकी 
स्थाएं-८ वर्षतक माता- व्यक्तिगत सेवाएँ करता हुआ उन्हींसे शतरंज खेलना, 
द्वारा चर्म, विनय और प्रेम जार आदरका शिष्टाचार, तंत्री और वंशी बजाना, 


सवास्थ्यकी शिक्षा ! फिर 
किसी सामन्तका सेवक 
होकर अपने स्वामों 
और स्वामिनीसे शतरंज, 
शिष्टाचार, गीत, वाद्य, 
लिखना - पढ़ना और 
कविता सीखना” और 
बाहर-दौड़ना, कुश्ती 
लड़ना, घुड़सवारी ओर 
भाछ्ठा चलाना सीखना | 
चोंदह बर्षमें स्क्रायर 
या उपसामन्त बनकर 
किसी सामन्तके साथ 
युद्धकी शिक्षा लेना | 
२१ वर्षमें पूरा सामनन्‍्त । 
सामन्‍्त - शिक्षामें प्रेम, 
युद्ध ओर धर्म । 
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गाना, लिखना, पढ़ना ओर कविता करना सीखता 
था। प्रासादके भीतरकी इस शिक्षासे बाहर, उसे 
दोइ़ने, कुश्ती लड़ने, सुकी लड़ने, वुड़सवारो करने 
ओर भाछा फेंककर मारनेकी शिक्षा लेनी पढ़ती थी। 
चोदह-पन्द्रह वर्षकी अवस्था वह स्कायर या उप- 
सामनन्‍्त बन जाता था ओर यद्यपि वह अब भी अपने 
स्वामी ओर स्वामिनीके लिये मांस पकाता और 
अतिथि-सेवा करता था किन्तु विशेष रूपसे अब उसे 
किसी नाइट या सामन्तके साथ रहकर शिक्षा ग्रहण 
करनी पढ़ती थी। वह रातको डसीके पास सोता, 
घोड़ोंकी मरूता, अख-शस्त्रोंकी मँजाई करता ओर 
प्रतियोगिताओं ओर युद्धोंमे उसके साथ रहता। 
इस भ्रकार उसे नियमित रूपसे युद्धकांशलूकी शिक्षा 
मिल जाती थी। इस शिक्षाके समाप्त होनेतक वह 
अपनी कोई प्रमिका भी चुन लेता था ओर नृत्य 
तथा कविता करनेमें पूर्ण पण्डित हो चुकता था। 
इक्तीस वर्षकी अवस्थामें बड़ी घूमघामसे ओर बड़े 
सस्कारिक कृत्योंके साथ उसे सामन्त वर्ग में दीक्षित 


कर लिया जाता था | दीक्षित होनेसे पहले दिन उसे चत रहकर पूर्ण झखत्रोंसे 
सुसज्ित होकर रातसर गिरजाघरमें जाकर अत्यन्त सावधानीके साथ पवित्न 
ध्यान करना पड़ता था। अगले दिन प्रातःकाल धर्मगुरुक पास जाकर वह 
अपने सब पुराने दोष स्वीकार करता था, गिरजाघरकी वेदीपर धुरोहितसे अपनी 
तलवारपर आशीर्वाद लेता था और यह प्रतिज्ञा करता था कि में आजसे 
गिरजाघर तथा खियोंकी रक्षा करूंगा ओर दीन-हीनोंकी सेवा करूँगा। 
इसके पश्चात्‌ वह अपने स्वामीके आगे पहुँचकर घुटने टेक देता था। स्वासी 
अपनी तलवार उसके सिरपर रखकर उसे सामन्त-वग में दीक्षित कर 
लेता था । 


यह थी सामन्त-शिक्षा जिसमें प्रम, युद्ध ओर धंर्मकी शिक्षा दी जाती 
थी । इसमें जहाँ..एक ओर साहस था वहीं दूसरी ओर निर्दंयता भी थी, एक 
ओर आत्म-सम्मान था तो दूसरी ओर अभिमान भी था, एक ओर डदारता 
थी तो दूसरी ओर विलासिता भी थी। यद्यपि व्यापक रूपसे सभी महिलाओंके 
प्रति आदर प्रदर्शित करना इनका कतंव्य था किन्तु वह आदर भी विशेष वर्गकी 


[.#«- है. 


महिलाओंके प्रति ही दिखाया जाता था | फिर भी इस शिक्षासे दो बड़े छाम 
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यह हुए कि एक तो ख्रियोंका पद और मान अधिक बढ़ गया ओर अभी तक 
पादरीयपाठशालाओंमें पारलोकिक शिक्षाका जो एकांगी आदर्श था उसमें इह- 
लौकिक शिक्षाका भी समावेश होने रूगा । किन्तु यह सब होनिपर भी सामन्त- 
शिक्षा-पद्धति वर्गवादी शिक्षा थी जिसका मूल उद्द इय एक विशेष चर्गकों एक 
विशेष प्रकारके जीवनके लिये एक विशेष प्रकारकी शिक्षा देना था। यद्यपि 
यह सत्य है कि उन दिनों योरोपका धार्मिक जीवन अत्यन्त संघर्षमय हो गया 
था ओर उसकी रक्षाके साथ जनताकी रक्षाका प्रश्न भी विकट 'रूपसे उपस्थित 
हो गया था जिसके लिये ऐसी शिक्षा अनिवार्य हो चुकी थी किन्तु शिक्षा-शारत्र- 
की दृष्टिसे यह शिक्षा-भावना अत्यन्त संकुचित, स्वार्थपूर्ण ओर मूलतः विछास- 
चूर्ण थी । किसी भी देशमें व्यापक रूपसे ऐसी शिक्षाका प्रचार करने 
अथवा उसका समर्थन करनेका अर्थ यही होगा कि समाजके मध्यस वर्ग ओर 
निम्न वर्गकों ओर भी अधिक दबाने तथा पीसनेके लिये एक विशेष बर्गकी 
व्यवस्था की जाय । अतः जहॉतक इस पद्धतिकी शिक्षा-सावनाका प्रइन 
है, वह नितांत हेय थी, किन्तु जहाँतक शिक्षण-प्रणालीका प्रइन है, यह प्रणाली 
शिक्षाकी सब ग्रणालियोंमें सब॑ श्रष्ठ थी, क्योंकि जेसे प्राचीन भारतमें छात्र अपने 
गुरुके पास रहकर सेवा करके प्रत्येक प्राप्य विद्या पारंगत हो जाते थे वेसे ही 
इस श्रणालीमें भी बड़े सामन्तोंके साथ रहकर लोग व्यवहार-कुशछ ओर नीति- 
सिद्ध हो जाते ये । इस इष्टिसे शिक्षाके क्षेत्रमें इस प्रणालीका बड़ा महत्त्व है । 
व्यावसायिक संघोके विद्यालय 
मध्ययुगके अन्तिस भागमें जब यूरोपमें व्यावसायिक उन्नति होने रूगी तो 
गॉवके किसान ओर निम्न वर्गके लोग भसाग-भागकर अपने सामनन्‍्तोंकों छोड़- 
छोड़कर नगर तथा उपनगरोंमें आ बसने छगे | इसका 


व्यावसायिक संघोके परिणाम यह हुआ कि इन छोगोंने अपने-अपने 


शिक्षार्थी ( एप्रेंटिस )- 
प्रणाठीके. विद्यालय, 
शिक्षार्थी अपने शिक्षक- 
स्वामीके घर व्यवसाम्र 
सीखता, सीख चुकनेपर 
पारिश्रमिक छेते हुए 
अपने स्वामीकी ओरसे 
फेरीपर बेचता, परीक्षा- 
में उत्तीण॑ होनेपर 
स्वतन्त्र व्यवसाय कर ने- 


'संघटन करके प्रत्येक नगरमें अपने-अपने व्यावसायिक 


वर्ग बना छिए। इस प्रकार सब नगरोंमें एक नया 
बधेर वर्ग” या 'परदेशी-नागरिक-संघ” बन गया जां 
विद्यार्में पादरियोंके समान और रहन-सहनसें सामन्‍्तों- 
के समान हो चछा । इन वर्गोका प्रभाव धीरे-धीरे 
इतना बढ़ा कि राज-शासनमें सी इनकी सम्मति छी 
जाने लगी। इन ओद्योगिक वर्गोने अपने-अपने , 
व्यवसायके लिये शिक्षार्थी-प्रणालीके अनुसार विद्यालय 
खोल दिए । शिक्षार्थी-प्रणाली यह थी कि कोई मी 


'शिक्षार्थी पहले अपने शिक्षक-स्वामीके घंर ज्ञाकर 
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की छूट। कोई भी उसका व्यवसाय सीखता था। इस शिक्षाक्री अवधि 
एक से अधिक शिक्षार्थी भी विभिन्न व्यवसायोंके अनुसार भिन्न-भिन्न थो 
अपने पास नहीं रख जैसे रसोइएका काम सीखनेके लिये दो वर्ष, कपड़े- 
सकता था। पर बेल-बूटे बनानेवालोके लिये आठ वर्ष ओर सुनारके 

कासके लिये दस वर्ष । शिक्षार्थी-अवस्थार्मं किसीको 
कोई वेतन नहीं दिया जाता था किन्तु शिक्षार्थीकोी यह अधिकार अवइय था 
कि यदि उसका" शिक्षक स्वामी उसके साथ दुर्यंचहार करे या ठीकसे शिक्षा 
न दे तो वह उद्योग-संघके आगे अपने शिक्षकके विरुद्ध अभियोंग ला सकता 
था किन्तु प्रायः दुब्येवहार होनेपर भी शिक्षार्थी अपने शिक्षकके विरुद्ध कभी 
अभियोग छाते नहीं थे । इस शिक्षार्थी-अवस्थाके पश्चात्‌ वह फेरीवाला बन- 
कर अपने स्वामीके लिये काम करता हुआ पारिश्रमिक भी ले सकता था किन्तु 
उसे स्वतन्त्र रूपसे व्यवसाय करनेका अधिकार नहीं था। इस अवधिके पश्चात्‌ 
डद्योग-संधकी ओरसे उसकी परीक्षा ली जाती थी जिसमें उसे अपने कोशलके 
सर्वोत्तम प्रतीक-स्वरूप कोई वस्तु बनाकर उपस्थित करनी पड़ती थी। उसके 
स्वीकृत हो जानेपर वह स्वतन्न्र व्यवसाय करनेका अधिकारी सान लिया जाता 
था । फेरीवालोंकी संख्या अधिक न बढ़ने देनेके लिये यह भी नियम बना दिया 
गया कि कोई भी ब्यवसायी अपने साथ. एकसे अधिक शिक्षार्थी नहीं रख 
सकता था । 


पुरोद्दितोंके विद्यालय 


क्रमदाः इन उद्योग-संघोंके पुरोहितोंने एक नये प्रकारके विद्यालय आरंभ कर 
नये विद्यालयोंग व्यवसा- दिए जिनमें इन व्यवसायियोंके बच्चे तो थे ही पर 
यियोंके बालकोंके साथ. बाहरके बच्चे भी लिए जाने छगे थे | भागे चलकर ये 
बाहरके बालक भी उद्योग-संघोंके विद्यालय भी बघर-विद्यालयों (परदेशी- 
लिए जाने लगे | व्यव- नागरिक-संघोंके विद्यालयों ) के साथ सिर गए 
सायके साथ लिखनेऔर और उनमें कुछ व्यावहारिक शिक्षा भी दी जाने छगी, 
गिनने की शिक्षा भी । विशेष रूपसे लिखने ओर गिनने की | 


जाप-विद्यालय क्‍ 

एक और प्रकारकी संस्थाएँ भी इस युगमें जन्म ले रही थीं जिन्हें चेण्ट्री 
स्कूल ( जाप-विद्यालय ) कहते हैं । बहुतसे धनिकोंने ऐसे पुरोहितोंके पालन- 
पोषणके लिये कुछ जागीरें दे दी थीं जो उनके पितरोंके आत्माकी तृसिके लिये 
जाप किया करते थे । थे पुरोहित दिन-रात तो जप करते नहीं थे, इसलिये शेष 
समयमसें ये लोग अन्य विषय पढ़ा छेते थे। प्रारम्भमें तो इन विद्यालयोंमे कोई 
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शुल्क नहीं. लिया जाता था किनतु पीछे ग्राम-पादरियों तथा दीनोंके बच्चोंके 
अतिरिक्त अन्य सबसे शुल्क लिया जाने छगा | ये विद्यालय भी पीछे जाकर 
बधर विद्यालयोंमें सम्मिलित हो गए जिनमें पढ़ानेवाले तो पादरी ही थे किन्तु 
उनका प्रबन्ध नागरिकोंके ही हाथोर्मं था आर जिनमें व्यवसायी-चर्गके अनुकूल 
व्यावहारिक शिक्षा सी दी जाती थी। पादरियोंने इस प्रकारके विद्यालयोंका' 
यद्यपि घोर विरोध किया किन्तु ये इतने लोकप्रिय हुए कि इनकी संख्या बढ़ती 
ही चली गईं। इन्हीं विद्यालयोंसे आगे चककर व्यावहारिक तथा लोकिक शिक्षा 
देनेवाले विद्याल्योंका प्रादुर्भाव हुआ । 
मध्ययुगकी शिक्षा-प्रवृक्तिका विश्लेषण 

ईसाई धर्मके प्रचारकों ओर पाद्रियोंने केवल ईंसाके धार्मिक सिद्धान्तोकों 
ही जनसाधारणमें प्रचारित नहीं किया वरन्‌ उन्होंने नतिकताकों ही जीवनका 
प्रधान लक्ष्य बनाया, इहलॉकिक शिक्षाका घोर विरोध किया ओर संकुचित 
सीमा परिबद्ध देशके प्रति अन्ध-सक्तिकी भावनाकों व्यापक करके साथ भोम 
बन्धुत्वकी भावनाकों प्रोत्साहित किया। इसका परिणाम यह हुआ कि इस 
धार्मिक ओर नेतिक शिक्षाके चक्वरमें बोड्डिक शिक्षा शिथिक पढ़ गई, यूनान 
और रोमकी जो शिक्षा-पद्धति सेकड़ों वर्षोसे एक विशेष रूढ़िमें बढ़ती हुईं 
अपना स्पष्ट रूप घारण कर चुकी थी वह खरटाईमें पड़ गई । शिक्षाका आदर 
भी नेतिक विकास बन गया इसलिये एक.विशेष प्रकारके नेतिक व्यक्तिधादका 
प्रचलन हुआ जिसके अनुसार अत्येक व्यक्ति अपने अपने 'स्त्र! को सांसारिक स्वसे 
अलग करके पारलोकिक या आध्यात्मिक स्व! की ओर शअवृषत्त करने छूगा 
आर इसीलिये समाजकी जो संघ-सावना इतनी सदियोंमें समुज्नत हुईं थी 
उसकी भी कड़ियाँ टूटने छूगीं, उस भोतिक समाजसे हटकर एक नये प्रकारका 
धार्मिक समाज संघटित होने छगा जिसका केन्द्र बना गिरजाघंर । 

एक ओर तत्कालीन इहलोकिक शिक्षा देनेवाले विद्याकयोंका नियमित 
विरोध हो रहा था, दूसरी ओर गिरजाघरोंकी ओरसे कोई ऐसी योजना नहीं बन 
पाई थी कि छोटे बालकोंकी शिक्षाके छिये धार्मिक था नेतिक पाठ पढ़ानेके 
लिये नये.विद्यालय खोले जायें , इसलिये इंसाकी शिक्षाके अनुसार माता-पिता 
ही बालककी शिक्षा-दीक्षाके प्राथमिक आचाये बने किन्त उनमेंसे, सभीकी न तो 
अध्यापककी मनोवृत्ति थो, न अध्यापनका अनुभव था ओर न अध्यापनका अब- 
काश | इसलिये बच्चोकी पढ़ाई तेरह-बाईस ही होती रही । उधर देवधादियोंके 
विद्यालय ( पेंगन स्कूछ ) अपनी पुरानी पद्धतिसे पढ़ाते हुए अनेक देवताओंमें 
श्रद्धा जगा रहे थे । यह बात ईसाई पादरियोंकों फूटी आँखों न सुहाई। इस- 
लिये जिसे देखो वही अध्यापक बन गया। धर्मंप्र चारक ( ऐपोसिब्स-), दूदेवत 


£ देर ) 


हैं शफेट्स ) ओर धस्साघिकार्ी ( विशप्स ) सभीने अपने अपने ढंगसे अपने 
अपने पाव्यक्रमके अनुसार जो मनमें आया पढ़ाना आरम्भ किया। क्राइसोस्तम 
( ३४७-४०७ ) ही इन लछोयास पहला व्यक्ति था जिसने भारताव स्व॒रम स्वर 
मिलाते हुए यह कहा था--- 


माता शत्रु) पिता बरी येन बालो न पाठितः ॥ 


अं थ 


[वह मात/"शत्रु हैं ओर पिता वेर्री हैं जिसने अपने बच्चेकों पढ़ाया-लिखाया 
नहीं | । 
क्राइसोस्तमने यद्यपि कोई पाव्यक्रम निर्धारित नहीं किया है और न कोई शिक्षा- 
प्रणाली ही नई सुझाई है किन्तु उसने एक कास यह अवश्य किया कि आज 
श्रीसती सोन्तेस्सारी जिस अवयव-सिद्धि ( सेन्स टूनिंग ) की बात कह रही 
- उसके संबंध में उसने चौथी शताब्दीमें विस्तारके साथ समझा दिया था 
कि शिक्षाके लिये देखने, सुनने, सू घने ओर स्पर्श करनेकी शक्तियोंके विकासका 
क्या उपयोग हैं। यहा तक कि काम शास्त्रकी शिक्षापर भी उसने जो कुछ लिख 
दिया बह आज भी प्रामाणिक माना जाता हैं। पर इतना होते हुए भी उस समय 
की शिक्षा बहुत कुछ असंयत आर असंबद्धही होती रही । किन्तु ईसाई पादरी 
थोड़े ही दिनोंसे समसल गए। उन्होंने देखा कि लोगोके हृदयमें बहुदेववाद इतर्नी 
जड़ताके साथ प्रविष्ट हो गया है कि वह कोरे उपदेशोसे नहीं डिग सकता 
सकता, इसलिये उन्होंने समझ सकने! का संस्कार डालनेके लिये दूसरीसे 
पाँचच्रीं शताब्दिके बीच एक प्रकारके केटेक्यूमिनल स्कूल खोले जिनमें केवल 
धार्सिक और नेतिक सिद्धान्त ही सिखाए जाते थे। ईसाई बनानेके प्रयोगमें 
तो ये विद्यालय बड्डे सफल रहे किन्तु बोद्िफ अथवा व्यावहारिक शिक्षा इन 
विद्यालयोंसे कुछ नहीं हो पाई । इसीलिये नवीं शताब्दीमें जब देखा गया कि 
लोग ईसाई ध््ंके संबंधमें बहुत कुछ जानने छगे हैं तब ये विद्यालय बन्द 
कर दिए गए । यद्यपि प्रारंभमें ईसाइयोंने यूनानी शिक्षाका घोर विरोध किया 
किन्तु फिर उन्होंने देखा कि कोरी बाइबिल-शिक्षासे न तो रोटी ही चलती 
है न छोगोंकों सन्‍्तोष ही होता है। इसलिये उन्होंने एक मध्यम मार्ग निकाला, 
यूनानी शिक्षाके मूलतत्त्व लेकर उनका भी सन्निवेश अपनी शिक्षा-पद्धतिसें कर 
लिया । यो हल्का मचावेवाले तो बहुत थे किन्तु जस्तिन मातर ओर थिओंद्तस 
( दूसरी शताब्दी .) ने इस सम्बन्धर्म अत्यन्त व्यावहारिक परिश्रम किया। 
थिशोद्तसने अरस्तूकी तकं-प्रणाढीका आश्रय लेकर ईसाइयोंके घामिक 
दुर्शनका अत्यन्त मार्मिक विवेचन किया। उन्हीं दिनों अलेग्ज़ान्दियामें सब 
धर्मोके आंचाये बढ़ी कठोरताके साथ परस्पर धार्मिक शाखत्रार्थ किया करते थे 


( एके ) 

अतः इंसाई धर्मकी ओरसे शाख्रार्थ करनेकी शिक्षा देनेके लिये “केटेसेटिकल 
स्कूल” स्थापित किए गए जिनके कारण क्लौमेंट और ओरिजेन जेसे विच- 
क्षण दास्त्रार्थ-पंडितोंने बड़ी ख्थाति पाईं। ये विद्यालय” धर्माचायोंके घर 
पर ही छूगते थे जिनमें स्त्री ओर पुरुष दोनों ही धर्मदर्शनके साथ-साथ तक, 
मोतिक शास्त्र, ज्यामिति, और ज्योतिष भी सीखते थे क्योंकि इन शास्त्रोंके 
बिना धर्म-दर्शनकी शिक्षा पूर्ण नहीं हो पाती थीं। इन विद्यालयोंमें एपि- 
करिअस के 'खाओ-पीओ-मौज करो” वाले मस्तीवादकों छोड़कर दोष सभी 
यूनानी आचारयोंके सतोंकी विवेचना हुआ करती थी क्योंकि मस्तीयाद 
इतना प्रत्यक्ष, सरल ओर ग्रुब्धक मत था कि उसकी ओर शिष्य सरलतासे 
प्रवृत्त हो सकते थे । अधिक शास्त्रीय तथा दाशंनिक होनेके कारण यहाँकी 
शिक्षा नीरस हो चली और ये विद्यालय बन्द भी हो गए फिर भी श्रचारकोंकी: 
एक परम्परा बंध गईं जो कई शताडिदयों तक भमिरन्तर बनी रही | 

एपिस्कोपछ ओर केथेड्र स्कूलके नामसे गिरजाघरोंमें पादरियोंने जो 
पाठशालाएँ खोलीं उनमें वे छोटे बच्चोंको पादुरी बनानेकी शिक्षा देने छगे । 
यह क्रम ही अत्यन्त अस्वाभाविक था। कहाँ छोटे बच्चोंकी कोमल चंचल 
मति ओर कहाँ धर्म-दर्शानकी कठोर और नीरस शिक्षा । अतः धर्मशिक्षाकी 
कठोरता और नीरसता दूर करनेके लिये उसमें संगीत छा जोड़ा गया पर स॑गीत- 
की यह योजना महान्‌ ग्र गरीको न जेंची ओर उसकी आज्ञासे सन्‌ ५९० इईंस्वी 
में संगीत निकाल दिया गया अतः जो कुछ बचा-खुचा अभिरोचक तत्त्व था वह 
भी जाता रहा | इन महापुरुषोंने यह नहीं समझा कि भक्तिका सबसे प्रधान 
साधन संगीत ही है | नारदजीसे स्वयं भगवानने कहा था--- 

नाहं वसामि बेकुण्ठे योगिनां हृदये न थे । 
मद्भक्ता: यत्र गायन्ति दन्न तिष्ठामि नारद ॥ 


०७०. 


[हे नारद ! न में वेकुण्ठमें रहता हूँ, न थोगियोंके हृदयमें रहता 
हूँ, में तो वहाँ रहता हू जहाँ मेरे भक्त तन्‍्मय होकर गाते रहते हैं। ] 
संगीतकी तन्‍्मयताका तत्त्व संयुक्त न होनेके कारण ही ईसाई शिक्षा-पद्धति 
बह लोक-समर्थन न आप कर सकी जो भारतमें भक्तिकालछक्रे संत-मतोंने 
प्राप्त की । यह बड़े दुःखकी बाद है कि आज भी बहुतसे शिक्षा-शास्त्री संगीतकी 
शिक्षा-महत्ता नहीं समझ रहे हैं और उसे केवछ कछा मात्र समझकर आधे 
सनसे उसे पाव्यक्रमसे रक्खे हुए हैं ! 

इस संपूर्ण शिक्षा-योजनाकी सबसे अधिक विचित्र बात रही खियोंकी 
उपेक्षा । उन्हें न अपना विचार व्यक्त करनेकी छूट थी न इधर उधर अपनी 
, इच्छाके अनुसार आने जानेकी । मजुके नस्त्री खातन्म्यमहंति! [ स््ीको 


( ६५ ) 


कभी स्वतन्त्र नहीं छोड़ना चाहिए । ] सिद्धान्तका कठोरतासे पालन हो रहा था 
क्योंकि उनका भी गोखामी तुरूसीदासके समान यह विज्ञुद्ध मत था---जिमि 
स्वतन्त्र होई बिगैरहिं नारी । परिणाम यह हुआ कि स्त्री केवल परिवारकी 
दासी था अधिकसे अधिक कहिए तो संरक्षिका बनी रह गई। वह धर्म-अन्ध 
पढ़ सकती थी ओर धार्मिक भजन कंठाओ करके अपनी शिक्षा पूर्ण समझनेकी 
आत्मतुष्टि कर सकती थी। नवयुवकोंसे मिलने-जुलनेपर तथा संगीत-गोष्ठियों 
ओर नाटकोंमें जानेको तो रोकटोक उन्हें थी ही पर उन्हें नित्य स्नान करनेकी 
भी आज्ञा नहीं थी। यह अनुपम बन्धन क्‍यों छगराया गया इसका कारण 
कुछ समझमसें नहीं जाता किन्तु यह तो स्पष्ट ही हे कि उस युगमें न तो 
खियोंका आंदर था, न उनका कोई सामाजिक महत्त्व था इसलिये उस युगमे 
समाजकी उदार समुन्नति नहीं हो पाई और जीवनका मधुर पक्ष अनुन्नत 
रहनेके कारण ईंसाईं धर्मं लड़ाईका अखाड़ा बन रहा । 


मठीय शिक्षा ( मनास्टिक एजुकेशन )का प्रारंभ अत्यन्त विषम तथा प्रति- 
कूल परिस्थितियोंमें हुआ ओर इसीलिये वह शिक्षा एकांगी ही रह गई । ६४ 
ईं० से ३११ ईं० तक ईसाईयके लिये कष्ट काल था। जो भी ईसाई धर्स 
अंगीकार करनेकी प्रवृत्ति प्रदर्शित करता था वही राजकोप ओर जनकोपका 
भाजन बन जाता था । प्रत्येक नया ईसाई कष्टका परत सिरपर केकर इसाका 
धर्म स्वीकार करता था क्योंकि वह राजधर्म था त्रहीं, इसलिये जितनी प्रकारकी 
सामाजिक ओर आर्थिक यातनाएँ दी जा सकती थी सबके ये आखेट बन जाते 
ये । अतः केवक ऐसे ही लोग इंसाई बने जिनमें घेरे, साइस और सहिष्णुता 
होती थी और जिनके जीवनका लट्ष्य ही बन गया था अपने धर्मपर बलिदान 
होना । धर्मके लिये कष्ट सहन करनेकी भावनाके उदाहरण पुथगोरस ( पाइथा- 
गोरस ) के शिष्य ओर यहूदी एसीन्स पहले ही उपस्थित कर चुके थे। तीसरी 
शताबिदिके मध्यतक ऐसे अगणित इंसाई ख्री-पुरुष खड़े हो गए जो अपनी 
सम्पूर्ण सम्पत्ति डुठाकर आजीवन वह्मचय्य-त्रत छेकर आत्म-संयमका अभ्यास 
करने छगे थे । डेसियनकी क्र रताने न जाने कितने इईंसाई सन्‍्तोंकों सहाराकी 
मरुभूमिमें वेराग्यपूर्ण जीवन व्यतीत करनेको विवश किया4 पोल दि हरमिट तथा 
सन्त एन्थोनौके धार्मिक उपदेशोंने न जाने कितने छोगोंकों सन्‍त बना दिया । 
ऐसे साधुओंकी अलग अरूग टोलियाँ बनने छगीं ओर उनके साथ साथ उनके 
अलग अछग मठ भी बनने छगे जहाँ वे छोग शारीरिक सुख छोड़कर तपस्याका 
जीवन दयतीत करने छगे | इन छोगोंके व्यागमय, कष्टमय, तपस्यामय, वेराग्य- 
मय तथा सहिष्णुतामय जीवनका व्यापक प्रभाव तत्कालीन जन-समाजपर 
अत्यधिक सड़ा ओर फल यह हुआ कि समाजमें परोपकार, उदारता तथा 


ह 


( ६६ ) 


लोकमंगलकी भावना इतनी प्रबछ हो उठी कि साधारणतः सबंसामान्य लोगोंके 
हर्दयमें ईश्वरका ओर पापका भय ससा गया । 


सन्त बेनेदिक्त ओर मठीय शिक्षा 


मठौय शिक्षाकी पूर्णतः संघटित करनेका श्रय था सन्त बेनेदिक्तकों, 
जिसका जन्म हुआ सन्‌ ४८० ई०सें | जिस ससय वह रोममें शिक्षा पा रहा था 
उसी समय तत्कालीन समाजकी अनेक बुराइयों ओर दुरवस्थाओंसे वह इतना 
छुब्च होगया कि उसे समाजसे घृणा होगई और उसने निश्चय कर लिया कि 
ऐसे सड़े समाज़में रहकर नारकीय जीवन बितानेकी अपेक्षा तो यही अच्छा 
है कि एकान्तमें जाकर भगवानका भजन करें, जहाँतक हो संसार का कल्याण 
करें ओर सब झगड़े-टंटेसे दूर रहकर शान्तिपुर्ण जीवन व्यर्तात करें । उसके 
पवित्र जीवनका ओर लोगॉपर भी बड़ा प्रभाव पड़ा । सेकड़ों लोग उसके चेले 
बनकर उसके पास आश्रमसे आकर रहने रंगे ओर धार्मिक जीवन बिताने 
रगे । सन्‌ ५२० ई० में उसने इताछियामें नेपल्सके पास माउ'ट कैसिनोपर 
अपना मठ बनाया जिसका पिछले द्वितीय महायुद्धफे समय तक ( १९३९ से 
९५४६ ) पश्चिमी योरोपमें अत्यन्त आदर आर सम्मान था ओर जिसे पिछले 
युद्धमें अंगरेजोंने गोले बरसाकर नष्ट कर डाछा । सन्त बेनेदिक्तका मत था कि 
मनुष्यकी शारीरिक, मानसिक तथा आध्यात्मिक उन्नति एकान्त जीवन व्यतीत 
करनेसे ही हो सकती है, समाजके दोषपुर्ण वातावरणमें रहनेसे नहीं, क्योंकि 
समाजमें रहते हुए स्वतन्त्र विचारका न तो अवकाश मिलता है न उसका 
अयोग ही किया जा सकता है। सन्त बेनेदिक्तके सात्त्तिक जीवनका इतना 
प्रभाव पड़ा कि उनसे पहले पश्चिमी योरोपमें जिन आश्रम ओर मठवारूने 
अपने अपने छिये अछग अछग नियम बना रकक्‍्खे थे ओर जो अपनी डेढ़ 
चावलकी खिचड़ी अछग पका रहे थे उन सबके नियम एकसे होगए और रोमके 
पोपने भी इन नियमोंकों स्वीकृति दें दी । साधारणतः नियम ये थे--- द 

९. संन्‍्यासी ( मॉक ) को सबसे साथ अत्यन्त विनम्नताका व्यवहार 
करना चाहिए । 


२, सांसारिक भोश-विकाससे दूर रहना चाहिए । 
के 


३, स्वयं नित्य काम करके अपनी जीविक चलानी चाहिए ओर नित्य शारीरिक 
श्रम करना चाहिए। 


४. अपने धमंगुरुकी सदा आज्ञा पाकन करनी चाहिए। 


५, संग्रह करनेकी भावना छोड़कर दान करना चाहिए और संसारके किसी 
पदार्थके लिये इच्छा नहीं करनी चाहिए । 
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७. अपने गुणोंसे समाजका हित करना चाहिए और जो विद्या अपनेकों आरती 
हो वह दूसरोंको भी सिखानी चाहिए। 

4. नियमिन्न रूपसे अध्ययन करना चाहिए । 

इन नियसोंका अत्यन्त स्वस्थ प्रभाव यह पड़ा कि मठीय जीवनसे आलस्य 
भाग गया, निरथंक शाखायथ बन्द हो गया, खेती लहलहाने लगी, व्यापार बढ़ने 
लगा, कछाएँ चमक उठीं, चारों ओर एक नये प्रकारझा उल्लास और उत्साह 
दिखाई पड़ने छूगा जिसमें स्वार्थ नहीं था, दुद्चत्ति ( बेइमानी ) नहीं थी और 
शोषणकी भावना नहीं थी। पारस्परिक विश्वास, सहयोग, कर्मठता तथा 
सास्विक निष्ठाके साथ यह ज्ञीवन इतनी खसरलताके साथ चल रहा था कि 
राजनीतिक संघषोंका भी प्रभाव इनपर नहीं पड़ पाया, उलटे इनका प्रभाव 
तत्कालीन शिक्षा और सामाजिक जीवनपर पड़ता रहा | 

यद्यपि इन मरठों था आश्रमोंका उद्द श्य तो पारछोकिक तथा नेतिक 
अभ्युदय ही था किन्तु सावजनिक शिक्षा-क्षेत्रपर भी इसका प्रभाव इसलिये 
बढ़ने छगा कि उन दिनों शिक्षाका काम इन्हीं साधुओंके हाथर्में था ओर रूगभग 
तेरहवीं शताब्दी तक तत्कालीन शासकांने शिक्षामें हस्तक्षेप नहीं किया था। इधर 
सन्‍त ओगस्ताइन (३५४-४३० ईं०) तथा सन्त जेरोमीका भी कम प्रभाव नहीं 
पड़ा । सन्‍्त ओगस्ताइनकों गणित तथा ज्योतिष आदिकी उच्च शिक्षार्म विद्वास 
नहीं था । वह चरित्र-निर्माणके लिये--छालऊने बहवों दोषास्ताडने बहवो गुणा:? 
€ लाड करना छुरा है, पीटना बहुत अच्छा है )के सिद्धान्तकों भी मानता था। 
इन सिद्धान्तोंके कारण रोमवालोंके विकासी साम्राज्यवादके विषेले वातावरणका 
बड़ा परिष्कार हुआ ओर इस कठोर नियन्न्रणसे नेतिकताके प्रसारमें बढ़ी 
सहायता मिली | उधर सन्त जेरोम भी मनुके समान “ने सत्री स्वातन्भ्यमहोति” या 
“जिमि खंतन्त्र होइ बिगरहिं नारी'का सिद्धान्त माननेवाछा था। उसने स्त्रियों- 
की शिक्षाका जो क्रम बनाया वह बहुत दिनोंतक योरोपमें मान्य समझा जाता 
रहा । इन प्रवृत्तियोंका इतना प्रभाव पड़ा कि अनेक विद्वानोंकी लेखनी सजग हो 
उठी, मार्तिनियस केपेलाने 'मेरेज ऑफ़ फ़िलोलोजी ऐंड मकरी” नासकी एक 
पुस्तक ( ४१०-४२७ )में गणित, संगीत तथा ज्योतिषका ज्ञान भरा, बोथियस 
( ४८०-७२० )ने संगीत ओर अंकगणितकी पाठ्य पुम्तक तथा कन्सोलेशन 
'ओफ़ फ़िलोसोफ़ी' लिखी, केसिओदोरसने अत्यन्त साहित्यिक शेलीमें रोमकी 
सात उदार कलाओंका अत्यन्त विशद्‌ चित्रण किया ओर उन्हें ज्ञानके सात 
स्तम्भ बताया। ये हैं--व्याकरण, भाषणकला, तकशाखसत्र, अंकगणित, रेखा- 
गणित, ज्यौतिष तथा संगीत। इनमें भी व्याकरणका बड़ा मान था फलत: 
स्थान-स्थानपर व्याकरणके विद्यालय खुल गए। वहाँ भी हमारे पंडितोंके 
अनुसार ही, छोगोंका मत था--- 


( दे८ ) 
धयद्यपि बहुनाधीत॑ तथापि पठ पुत्र व्याकरणम्‌' 


व्याकरण के साथ साथ सापण-कला और छेखन-कलाका भी बड़ा प्रचार 
था और जैसे हमारे देशमें शास्त्रार्थी पंडितका बड़ा सम्मान होता था उसी 
प्रकार वहाँ भी शाखा्थी विद्वानोंका बड़ा आदर होता था। पर भाषण- 
कछामें तकका अयोग अधिक होने रूगा, साहित्यिक विद्वत्ताका कम । 
अधिकांश विद्वान हमारे पंडितोंके समान व्याकरणके नियमोंकों तकेकी 
कसोटीपर कसनेमें ही अपने पांडित्यकी पराकाष्टा समझने छगे क्‍योंकि 
धार्मिक प्रचारक लिये तकशासत्र ही सबसे प्रधान आधार बन गया था। 
उधर सन्त औंगस्ताइनके प्रभावसे उच्च संगीत तो सम्ुुन्नत न हो पाया किन्तु 
गिरजाघरोंकी सामूहिक प्रार्थनाके लिये घार्मिक संगीतका विकास अवश्य हुआ। 
आगे चलछकर गिरबट्ट ( ९७० ई० ) के अयलसे तथा अरबोंके संसगंसे गणित- 
का विकास हुआ जो उन्होंने मारतसे सीखा था। ग्यारहवीं शताब्दी-तक 
ज्योतिष तथा भूगोलकी शिक्षा भी गणितसे बाँध दी गई । 
ग्यारहर्वीं शवाब्दी-तक इन मठोंकी धाक दूर दूरतक फैल गईं थी ओर 
ये वास्तवमें ज्ञानके केन्द्र बन चुके थे। छोगोंमें साहित्यानुराग बढ़ चला, 
सभी भरठोंमें छोटे-मोदे पुस्तकालय स्थापित हो गए ओर पुस्तकोंकी प्रतिलिपि 
करना भी साधुओंका एक पुण्य कारये समझा जाने रूगा । पर जैसे जेसे विश्व- 
विद्यालयों, राजभवनों और धनिकोंके घरोंमें उच्च शिक्षाकी व्यवस्था होने रूगी, 
वैसे वेसे मठोंमें विद्याका विकास कम होने छगा । बहुतसे छोगोंने पोथियोंकी 
अतिलिपि करनेका एक धनन्‍्धा ही खोल दिया इसलिये भसठोंमें यह काम भी 
मनन्‍्दा पड़ गया । इसी बीच बारहवां शताब्दीमें कमंठ साधुओंका सिल्टशियन 
या अं मॉक्‍्स! का आन्दोलन चल पड़ा जिसके अनुसार बहुतसे लोग 
धर्ममें दीक्षित होकर भी व्यापार, खेती तथा पशु-पारलूनका काम कर सकते 
थे। फल यह हुआ कि पढ़ने-लिखनेका कास ठंढा पड़ गया। इस पकार 
ईसाई पांदरियोंकी मठीय शिक्षा सामान्यतः एकान्त जीवनकी पविचन्नताके लिये 
ही बनी रही, जन-साधारणकी शिक्षाकके लिये उन्होंने ध्यवस्थित योजनाका न 
तो निर्माण किया न प्रसार । 


विद्वद्वादके प्रवत्तकोंने सी उदात्त दार्शनिक ज्ञानकी प्राप्निके लिये प्रयत्न तो 
किया किन्तु नीति ओर धर्मंमं गिरजाघरको या रोमके पाद्रियोंकी व्यवस्थाकों 
ही प्रमाण मानकर विवेककी उपेक्षा की यद्यपि उन्होंने विवेककों इरवर- 
प्रदत्त बताया हे। यह स्वतःविरोध ही बविद्वद्वादुका सबसे प्रबल दोष था | 
इससे भी जधिक विचित्र तथा अबुद्धिगम्य बात उन्होंने यह समझाई कि 
शानकी अपेक्षा विववासका अधिक महत्त्व हे । साथ ही वे यह* भी कहते 
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हैं कि विद्ृद्ादका लक्ष्य यह है कि सत्यकी खोज करके उसीपर चला ज्ञाय,। 
किन्तु बिद्वद्गवाद वुस्तवर्मे रोमके पादरियोंक्रा समर्थन करनेवाले विद्वानोंकी 
एक संस्था सात्र बन गई, सत्यकी खोज वे न कर पाए क्योंकि पहलेसे 
ही उन्होंने जो अनेक धारणाएँ बना ली थीं वे स्वयं सत्यशोधकी भावनासे 
भिन्‍न थीं। ५ 

विश्वविद्यालयोंका रूप भी उस समय कुछ व्यवस्थित नहीं हो पाया 
क्योंकि न तो उन्होंने उचित सम्बन्धक्रे साथ पादय-विषयोंका संयोजन किया, 
न पढ़ने के लिये निश्चित पाठ्यक्रम बनाया ओर न पढ़ानेका' नियमित प्रबन्ध 
किया । विद्वानोंके व्याख्यान मात्रसे चछाए जानेबाले उन विश्वविद्यालयोंमें 
पंडितम्मन्य शिक्षकों ओर शिष्योंकी भरमार तो रही किन्तु विश्वविद्यालयोंमे 
सर्वांग अध्ययनकी जिस विशद्येष बृत्तिकों प्रोत्साहन ओर पोषण मिलना चाहिए 
था उसका सर्वंधा अभाव रहा फिर भी इसमें कोई सन्देह नहीं कि मध्य युगके 
समयतक शिक्षा-योजना कुछ अपना रूप स्थिर अवश्य कर चुकी थी । 

वीरताकी शिक्षा एकवर्गीय शिक्षा थी । उसका कोई वास्तविक जीवनोद रय 
था या नहीं, उस शिक्षाके अनुसार शिक्षित व्यक्तिका मानव-समाजके 
लिये कोई महत्त्व था या नहीं यह अत्यन्त विचारणीय विषय हैं । उस संपूर्ण 
शिक्षा-योजनाके देखने से प्रतीत होता हे कि एक विशिष्ट सामन्त वर्गकी 
स्थापना, रक्षण और परम्परित प्रचलनके लिये ही अत्यन्त कृत्रिम, उद्ं स्यहीन, 
निरर्थक, काल्पनिक, भावोहीपन-युक्त नियन्त्रित जीवन स्थिर कर दिया गया 
था । इसके अतिरिक्त वीरता ( शिवेलरी )की शिक्षाका न तो कोई महत्त्व था 
और न जनसाधारणकी शिक्षापर उसका कोई प्रभाव ही पड़ा । 

किन्तु जो अनक व्यावसायिक संघ ( गिह्ड ) बन गए थे उनकी ओरसे 
जो शिक्षा-प्रणाली प्रचलित हुईं वह इतनी सुधर, सुलझी हुईं ओर व्यवस्थित 
थी कि उसीके पश्चात्‌ लोक-शिक्षाका एक क्रम चछ निकला जिसके उन्नत 
रूप आजकऊे अनेक विद्यालय दिखाई पड रहे हैं। उसका कारण यहीं था कि 
इन संघीय विद्यालयोंमें शिक्षाका उद्द इय अत्यन्त स्पष्ट था जीविका चलाना, 
ओर शिक्षा प्राप्त करनेपर उस शिक्षाका फल मी स्पष्ट हो जाता था। इस 
अकार वास्तवमें शिक्षाका ठोक, बद्धिसंगत, सोद इय रूप इन संधी विद्यालयोंकी 
स्थापनाके समयसे ही स्थिर हुआ । 


६ 


जागरण युगमें शिक्षाकी नवीन भावना 


मध्य युगर्म पहुँचकर ही योरोपकी शिक्षा कुछ कुछ व्यावहारिक बनने 
रूगी थी जब विद्या न तो शुद्ध पारमार्थिक तत्त्वज्ञानके लिये रह पाई न अनिर्दिष्ट 


जाप विद्यालय ( चेंट्री 
स्कूल ) जिनमें पुरो- 
हित लोग पढ़ाते थे 
ओर शुल्क भी लेते 
थे । ये भी बघंर 
विद्याल्योंके साथ मिल 


गए । इनका प्रबन्ध . 


नागरिकोंके हाथमें था 
ओर इनमें व्यावसायिक 
शिक्षा भी दीजाती थी | 


उद्देश्यके कारण अमपूर्ण ही रह पाई । व्यवसायियोंके 
हाथ पकड़कर जब शिक्षाका परिणाम स्पष्ट रूपसे 
जीविकाका आधार हो गया तभी सबंसाधारणकी 
भी समझमें यह बात आ गई कि यदि विद्या किसी 
प्रकार अर्थकरी बना दी जाय तो वह अधिक लोकप्रिय 
हो सकती है । इसीलिये व्यावसायिक संघोंके पुरो- 
हितोंने ओर जाप-विद्यालयक पादरियोंने जब अन्य 
शिक्षण-विषयोंके साथ व्यावहारिक अथंकरी शिक्षाका 
मेल कर दिया तब सर्वश्लाधारणकी भी उस ओर 
प्रवृत्ति होने छगी यहातक कि छोग झुल्क दे-देकर 
इन विद्यालयों अपने बच्चेकों पढ़वाने छंगे। इन 
विद्यालयोंकी शिक्षासे जो प्रत्यक्ष हाभ सबको मिलने 


लगा उसीसे प्र रित होकर लोगोंने स्थान स्थानपर ऐसे विद्यालय खोल दिए, 
आर शिक्षाका उद्द इय भी स्पष्ट हो गया । 


मानववादी शिक्षा 


चीदहवीं शताब्दीके प्रारंभमें ज्ञान-विज्ञानके प्रसारककी एक कहर उठी 
जिसने पादरियोंके पारलोकिक ज्ञानकी संकुचित सीमाका उल्लंघन करके इस 


रोम और यूनानके' 


प्राचीन अन्थोर्म निहित 
शान-विज्ञानके आधार- 
पर दी जानेवाली मानव- 
वादी शिक्षाका प्रारंभ । 


संसार ओर समाजकी सभी समस्याओंपर बुद्धि और 
तककी कसोटीपर, विशेष ध्यान देना प्रारंभ किया। 
व्यक्तिवादके आदशंसे भी विशेष संवद्ध न हुआ। 
चारों ओर सांसारिक जीचनमें सुख उपलब्ध करनेकी 
बराबर चेष्टाएँ होने लगीं तथा प्रत्येक दार्शनिक और 
धार्मिक सिद्धान्त तथा विचारकी तक॑युक्त मीमांसा की 
जाने रगी। इस नई लहरने एक नए ढंगके जागरणकी 


सृध्टि की थी इसलिये इस कालका नाम ही जागरण युग पड़ गया। बढ़ी 


(६ ७ ) 


तत्परताके सांथ ज्ञान ओर विद्याकी पुनराबृत्ति होने छगी। यह समझा जाने 

लगा कि यूनान्‌ और रोमके प्राचीन विह्वानोंने जिस साहित्यकी सृष्टि की थी 

उसमें छुद्ध ज्ञान तथा विज्ञानका अपरिमित कोष निहित है। फिर क्या था, 

ईसाई मठ, गिरिजाघर ओर ग्रासाद सब छान डाले गए और जितने ग्रन्थ मिले 
सबकी बड़ें वेगसे बहुगुणित श्रतिलिपियाँ कराई जाने रूगीं। इस आन्दोलनके 
प्रवतंक छोग मानववादी (हा मेनिस्ट) कहकाए और इसीलिये इन आचीन ग्रन्थों- 

के आधारपर दी जानेवाछी शिक्षा भी मानववादी शिक्षा कहलाई जाने छगी । 


श््‌ 0७] चर पे 
पेन्राक्र, बोकेशियो और खूसोलोरस 
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इस शिक्षाका श्रीगणेश इतालियासे हुआ और इस जागरण-युगके विशिष्ट 
अतिनिधि पेन्राकं ( $३०४-३३७४ ) और बोकाशियों ( १३१३-७५ ) हुए 
जिन्होंने छातिनके आचीन ग्रन्थोंका पुनरुद्धार करके उनके शिक्षणकी व्यवस्था 
की । पीछे जब १६९६ ईंसवीसमें पूर्वी सम्राटका राजदूत बनकर ख सोलोरस 
. ( क्राइसोलोरस--१३५० से १४१५ ई० ) इतालियामें आया तो उसने यूनानी 
साहित्यका भी व्यापक प्रचार किया। 


वित्तोरिनो द फ़ेल्चेका मानववांदी विद्यालय 
उधर इतालिया ( इटली )में विभिन्न नगरोंके नगरपतियोंने अपनी अपनी 
राजसभाके अधीन बहुतसे मानववादी विद्यालय खोल दिए जिनमें वित्तोरिनों 
द फ़ेल्त्रे , १३७८-१४४६ ई० )का मन्तुआमें स्थित 
मानववादी विद्यालय विद्यालय सर्वाधिक अखिद्ध हुआ। इन राजकीय विद्या- 
राजाश्रित थे जिनमें किसी लयगोंमें व्यवस्था यह थी कि कोई विद्वान्‌ किसी राज- 
राजकुमारको शिक्षा देने- कुमारका अध्यापक बनाकर बुरा लिया जाता था 
के लिये विद्वान बुलाया और फिर राजपरिवार तथा सामन्त-परिवारोंके बच्चे 
जाता थाजो अन्य राज- उसे पढ़ानेके लिए सॉप दिए जाते थे। वितोरिनों द॒ 
परिवारवालोंकी. भी ऑल्त्रेने अपने आश्रयदातासे आज्ञा लेकर अंपने मन्तुआ- 
पढ़ाता था। वित्तोरिनी-. विद्यालयमें अपने मिन्रोंके बच्चे तथा जन्य मेधावी 
ने अन्य बाल्कोंको मी बालक भी भरती कर लिए थे जिसमें वह पिताके 
भर्ती किया जिनके मोजन- समान अपने समस्त शिष्योंके रिये भोजन, वख्र और 
वस्त्रका भी वही प्रबन्ध स्वस्थ जीवनका भी प्रबन्ध करता था ओर उनके साथ 
करता था। मस्तिष्क, खेल-कुद आदिमें भी भाग छेता था। उसका डद्द दय 
शरीर और सदावारकी यह था कि विद्यार्थियोंकी नेतिक भावनाका सान 
समान अभिवृद्धि बराबर ऊँचा बना रहे ' उसका छक्ष्य था कि शिक्षासे 
उसका उद्देश्य था। मस्तिष्क, शरीर और सदाचारकी एक साथ घुली मिली 
द अभिवृद्धि हो। यद्यपि यह उद्द श्य यूनानियोंकी 'उदार- 


( ७४३ ) 


क्षिक्षा'से मिलवा-जुलता ही था किन्तु अन्तर यही था कि वित्तोरिनों अपने 
छात्रोंकी- योग्यताके व्यावहारिक ओर सामाजिक पक्षपर भी आग्रह करता था 
और यूनानी उस सामयिक ओर व्यावहारिक पक्षका कोई महत्त्व नहीं समझते थे । 
डसकी इच्छा थी कि मेरे शिष्य चेतन क्रिया ओर सेवाका जीवन व्यतीत करें, 
केवल ज्ञानलवदुर्विद॒ग्घ, पण्डितम्मन्य कोरे व्याख्याता मात्र न बने' रह जाये । 
उसका विश्वास था कि यूनान और रोमके साहित्य तथा व्याकरणके अध्ययनसे 
निश्चित रूपसे उक्त उद्द श्यकी पूर्ति हो सकती है । इसलिये वहाँ प्रारम्भसे ही 
बालकोंकों लेतिनमें बातें करना सिखाया जाता था, अक्षरोंके प्रयोगोंके 
खेलका अभ्यास कराया जाता था और शुद्ध उच्चारण तथा उचित स्वराघात 
ओर सुस्वरताकी व्यवस्थित शिक्षा दी जाती थी। जेसे हमारे यहाँ संस्क्ृतके 
पण्डित लोग अपने बालकोंकों आ्रारंभमें अष्टाध्यायी ओर अमरकोष रटवा देते 
हैं उसी प्रकार वहाँ भी दस वर्षकी अवस्थासे पहले ही बच्चोंको इस ढंगसे 
प्राचीन काव्यके सरल अंश कण्ठाग्न करा दिए जाते थे कि वे शुद्धताके साथ 
इन अंशोका पाठ कर सके । यह पाठ करनेका कार्य अवस्थाके साथ अभि- 
बुद्ध होता चला जाता था। उसका फल यह होता था कि विद्यार्थीका शब्द 
भाण्डार भी अत्यधिक बढ़ जाता था और उसे लूग्र-ज्ञान भी हो जाता था। 
बड़े होनेपर ये बारुक लातिनके विभिन्न लेखकोंकी कृतियोंका अध्ययन करते 
थे ओर फिर यूनानी ग्रन्थकारों ओर पाद्रियों-द्वारा रचित साहित्यका अध्ययन 
करते थे। उन्हें चित्रकला, भूमिमाप ओर क्षेत्र-गणितसे संबंध रखनेवाले अभि- 
बुद्ध गणितका भी ज्ञान कराया जाता था। पुस्तकोंके अभावमें जो कुछ 
पढ़ाना-लिखाना होता था सब बोल-बोलकर लिखा दिया जाता था। यद्यपि आज- 
कलके मनोवेशानिक लोग बालकोंकी प्रवृत्तिका परीक्षणके करनेके लिये आकाश 
सिरपर उठाए हुए हैं किन्तु वित्तोरिनों ही पहला योरोपीय शिक्षक था जिसने 
सर्वप्रथम छात्रोंकी योग्यता, रुचि ओर भावी-बृत्तिका परीक्षण करके तदनुरूप 
विषयों और तदनुकूल शिक्षा-विधियोंके प्रयोगका निरूपण किया था। शारीरिक 
ओर नेतिक शिक्षा भी उतने ही पूर्ण रूपसे वह देता था जितनी बोडिक 
शिक्षा । उसने अपने यहाँ मब्लयुद्ध, नृत्य, कन्दुक-कीड़ा, दोड़ ओर कूद आदि 
अनेक खेल चलाए थे लिनका मुख्य उद्दंइदय यही था कि बोद्धिक उन्नतिके 
साथ-साथ मानसिक दाक्तिका भी अभिवर्धन हो। 
वित्तोरिनोने सर्वप्रथम उसने अपने आचरण ओर उपदेशोंके द्वारा छात्रोंमें 
छात्रोंकी योग्यता, रुचि पवित्रता, दूसरोंका आदर ओर धार्मिक आचार- 
ओर भावी वृत्तिका परी- व्यवहारकी भावना भरी । उसका विश्वास था कि 
क्षण करके शिक्षा देनेकी केवल ईसाई ग्रन्थोंसे ही सत्य ओर नेतिक सौन्दर्थ- 
बात चलाई और की शिक्षा नहीं दी जा सकती श्रत्युत प्राचीन 


( ७४ ) 


झोर किसी न किसी रूपमें इसे अहण सी कर छिया था। हिरोनियनि 
दीनांकी शिक्षाके लिये जो विद्यालझ चलाए थे उनमें प्राचीन सांस्कृतिक अन्थः 
भी पढ़ाए जाने छगे ओर वहाँ इस मानववादी शिक्षाका नेता हुआ #इरासमस 
( १४६७-१७५३१ ई० ) जिसने बहुत-सी पाव्य-पुस्तके, व्यंग-नाटक ओर: 
शिक्षा-सिद्धान्त-लं बंधी कई पुस्तक लिखीं । ह 


ज्िमनाशियम या उच्च शिक्षाल्य 
इन्हीं मानववादी विद्यालयोंमेंसे एक नये प्रकार के विद्यालय निकल चले 
जिन्हें उच्च शिक्षाऊ्य या जिमनाशियम कहते हैं। इनका प्रवर्तन मेलांकथोम. 
( १४९७-१७६० ) ने किया किन्तु इनकी व्यवस्था 
मैलछांकथोम-द्वारा उच्च का वास्तविक श्रेय है स्ट्रासबर्ग के स्टुमंको ( १७५०७- 
शिक्षाल्यका प्रवर्सन । १७८९ ) । उसने १० वर्षका एक पाठ्यक्रम निकाला 
स्‍्टुर्मका सहयोग । दस जिसमें ६ यथा ७ वर्षकी अवस्थामें विद्यार्थी भरती 
कक्षाओंका पाञ्यक्रम | किए जाते थे । इनका उद्देश्य था पवित्रता, ज्ञानः 
पवित्रता, ज्ञान और ओर धाराग्रवाह लातिन बोलनेकी शिक्षा देना ।' 
धाराप्रवाह भाषण ही पवित्रताकी शिक्षाके लिये छूधरका 'धर्मादेश तीन वर्ष 
उददश्य । तक जर्मन भाषामें सिखाया जाता था ओर तौन वर्ष 
तक लातिनमें । चौथे ओर पाँचवे वर्षोंगे रविचारी 
अवचन पढ़े जाते थे ओर जेरोमीके पत्र भी पाँचवें ही वर्षमें पढ़े जाते थे । छडे' 
वर्षसे लेकर अन्ततक सेण्ट पोछकी पत्रिकाओंका गम्भीर अध्ययन होता था | 
ज्ञान ओर भाषणकलछामें पटुता प्राप्त करनेके लिये चार वर्षतक छातिन' व्याकरण, 
चलता था ) चोथे वर्षमें शेलीकी शिक्षाके साथ साथ सिसरो, वर्जिर आदि: 
बड़े-बड़े साहित्यकारोंकी कृतियोंका भी अध्ययन कराया जाता था । पत्र लिखने, 
शारत्रार्थ करने तथा अभिनय करनेकी शिक्षा भी चोथे वर्षमें ही दीं जाती थी। 
पाँचवें बर्षमें यूनानी भाषा सिखाईं जाती थी ओर तीन घर्ष व्याकरण सीखनेंके' 
पश्चात्‌ देमोस्थनेस ( डिमोस्थिनीज़ ) के साथ-साथ सभी यूनानी नाटकोंका,, 
होमरका तथा थसुदिदेस ( थूसिडायडीज़ ) का अध्ययन प्रारम्भ हो जाता था |. 


मानववादी शिक्षाका प्रभाव 
शनेः शने: यह शिक्षा भी बेंधकर कृ त्िम तथा नीरस हो गई किन्तु इस'' 
शिक्षाका प्रभाव अत्यधिक हुआ । इंगलेंड भी इस प्रभावसे अछूता न रहा। 
ओक्सफ़ोड ओर कंम्ब्रिजमें यूनानी भाषाकी शिक्षा 

इंगलेंडमं मानववादी प्रारम्भ कर दी गई यहाँतक कि राजपरिवार 
प्रभाव । यूनानी शिक्षा भी इस प्रभावसे न बच सके। किन्तु वहाँ भी यह 
: प्रारम्मसे। पीछे अमे- मानववादिता क्रमशः परिमित होकर बँध गईं ।. इसी. 


रिकार्म भी विद्याल्यों- 
की स्थापना । 
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मानववादी सिद्धान्तके आधारपर अमरीकी ग्रदेशाम भी 
व्याकरण-विद्यालय «खोल दिए गए | 


मानववादी आदशोंका हास 
इस प्रकार यह स्पष्ट हो जाता हे कि मानववादी आदर्श किस प्रकार धीरे 
धीरे अपने प्राचीन गौरव ओर उदारतासे गिरकर कितने क्षुद्र और संकुचित हो 


मानववादी शिक्षा संकु- 
ज्वित होगई । पार- 
लोकिक शिक्षाके बदले 
इहलोकिक . विषय, 
सामाजिक तथा व्यक्ति- 
गत उन्नति ओर प्राचीन 
काब्योंका अध्ययन । 
रवन्त प्रणालीका बोल- 
बाला। सुधारकी आव- 
इ्यकता समझी जाने 
लगी । 


गए । पारलोकिक शिक्षाका स्थान के लिया इहलोकिक 
विषयोंकी अवृत्तिने, सामाजिक तथा व्यक्तिगत उन्नतिते 
आर ग्राचीन सांस्कृतिक ग्रन्थोंके अध्ययनने । उत्तरी 
देशोंमें इस मानववादिताने केवल सामाजिक 
संस्कारका ही रूप धारण किया जहाँ यूनानी भाषाके 
अध्ययनके साथ साथ नए ओर पुराने टेस्टामेण्ट 
( ईंसाई धरमंग्रन्थों ) के अध्ययनकी अ्रवृत्ति भी 
बढ़ी । सोलहवीं शताब्दिके मध्यमें ही आलोचना, 
परीक्षण ओर बोद्धिक रचनाकी प्रवृत्ति सन्‍्द पड़ती 
जा रही थी। धीरे घीरे १७ वीं शताडदिदके आरंभ- 
तक यह मानववाद सकी ओर परिधिबद्ध हो गया | 
प्राचीन काव्य-ग्रन्थोंके अध्ययनर्में व्याकरण, शब्द-रूप 


ओर शेलीपर विशेष ध्यान दिया जाने लगा, विषयसे 
अधिक उसके रचना-स्वरूपकी अधिक मौीमांसा होने रऊगी और केवल रठना 
ही एक सात्र अध्ययन-प्रणाली बची रही । शिक्षाके क्षेत्रमें इस मानववादिताने 
क्रान्तिकारी परिवर्तन तो किया किन्तु सन्नहवीं शताब्दिके जन्मसे ही इसने 
जो रूप धारण किया उसने इसमें पुनः सुधारमी आवश्यकताका अनुभव कराना 
आरंभ. कर दिया। ह 


मानवतावादी शिक्षा विश्लेषण 
जिन सानवतावादियोंने आाचीन कावब्योंमेंसे मानवीय ज्ञान ओर लोक- 
कब्याणकी उदात्त भावनाओंके आदुशोकी प्रतिष्ठा समाजमें करनेके लिये प्राचीन 
मानस्थ कवियों और आचार्योके अन्थोंके अध्ययनका मार्ग सुझाया उन्होंने 
जहाँ सुग्गा-रटन्त॑ ओर दाब्द-शाख्रार्थथा निरर्थक व्यायाम बन्द किया वहाँ 
उन्होंने एक व्यापक मानवीय भसावनापर ध्यान नहीं दिया कि मनुष्यके हृदयमें 
उठनेवाले जितने उदात्त या नीच भाव हो सकते हैं उनका विकास या दमन 
केचक अन्थोंके अध्ययनसे नहीं सिद्ध हो सकता। संसारके समस्त जीवोके 
समान मनुष्यका बारकूक भी जीचनके अधिकांश पाठ अनुकरणसे सीखता दे । 
क्रान्तासस्मित उपदेश देनेवाले काव्य-अन्थोंसे जीवनके उचित आदर्श भहण 
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ऋरने ओर उन अहण किए हुए आदुशोका जीवनमें व्यवहार करनेके लिये 
केवल अक्षर-ज्ञान या साहित्य-ज्ञान पर्याप्त नहीं होता।। उसके लिये एक 
विशेष प्रकारकी भावभूमि होनी चाहिए जिसे हम बोद्धिक शिक्षाके बदले 
जातिगत, कुछ्गत, समाजगत तथा संसर्गगत संस्कारसे ही उवरा बना सकते 
हैं। यही कारण हे कि जिस उदार लछोक-मंगलकी भा[वनासे मानवताबादने जन्म 
लिया था वह दुबंठ आधार पानेके कारण अत्यन्त शीघ्र धराशायी हो गया । 
इससे जिस विशिष्ट परिणामकी आशा की गई थी वह समाप्त हो गया और 
हाथ लगा उन उच्च आदशोका एक विराद्‌ आडम्बर जिसने मनुष्यकी उदारता 
छीनकर उसे अन्थकीट मात्र बनाकर छोड़ दिया। 

मानवतावादियोंने अपनी दूरदर्शिताका परिचय देकर जहाँ उसे व्याव- 
हारिक, अर्थंकधरी तथा अधिक लछोकिक बनाकर व्यक्ति ओर समाजकी उनन्‍नतिके 
लिए मार्ग प्रशस्त किया वहाँ उसने उसके परिणामपर अधिक ध्यान नहीं 
दिया । स्वभावतः मजुष्यकी प्रवृत्ति ऐेहिक अभ्युद्य की ओर होती ही है । 
यद्धि उसे उस अभ्युद्यकी ओर अबूत्त होनेमें नेतिक समर्थन मिल जाता है 
तब वह संयत ओर निर्लूभि होनेके बदले अधिक उच्छुछुछ और लोभी बन 
जाता है। यह उछु्डुछता ओर छोभ धीरे धीरे उसकी पश्चुव्ृत्तिकों प्रोत्साहन 
देते हैं ओर उसकी उदात्त वृत्तियोंको नष्ट कर डालते हैं। यही फल हुआ इस 
मानववादी शिक्षाका जिसके प्रवर्तकोंकी मूल शुभकांक्षाएँ आगे चलकर सफल 
सिद्ध न हो सकी । 


ही 


सुधार-युगमें शिक्षा 


मानववादी शिक्षकॉने योरोपके उत्तरी श्रदेशोंमें जो सुधार उपस्थित 

किए उनसे प्राचीनतावादी पादरी बिगड़ खड़े हुए ओर उन छोगोंने भरसऋ 

गिरजाघरांकी अन्तरंग व्यवस्था किसी भी प्रकारका 

शिक्षित जनताके सुधार नहीं होने दिया । किन्तु शिक्षित जनता सुधार- 

विरोधसे सुधारक ईसाई- वादियोंके साथ थी ओर सभी यह चाहते थे कि 

मंडलकी स्थापना । युगकी आवश्यकता जिस शिक्षाके द्वारा पूर्ण होती हो 

वही शिक्षा समाजके लिये उपयुक्त है, कृपसंडक 

होकर रहना नितान्त मू्खता हे । फलखरूप केथोलिक ईसाईयोंके विरुद्ध एक 
नया सुधार-मण्डल स्थापित हो गया जिसका नेतृत्व किया मार्टिन रूथरने । 
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माटन दरूधर 


मार्टिन लूथरं 
प्रसिद्ध धार्मिक विद्रोही मार्टिग छूथर ( १४८३ से १७४६ ई० ) भी 
पहले तो अरस्तू ओर विद्वद्वादका विरोधी रहा किन्तु शीघ्र ही उसने अनुभव 
किया कि पोषोंका धार्मिक रूप जत्यन्त पार्खंडपूर्ण 
मार्टिन छूथर द्वारा पोपा ओर मिंथ्याइंबर मान्न है इसलिये दो वर्ष पश्चात्‌ 


और कोंसिलका विरोध; 
सैर्वदेशिक  भाषामें 
बाइबिलका अनुवाद; 
सयानों ओर बच्ोंके 
लिये प्रश्नोत्तरी पाउ्य- 
क्रम ( केटेचिज़्म ); पत्र 
ओर ' प्रवचन - द्वारा 
शिक्षाकी व्याख्या 
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उसने पोष और कोंसिलक दोनोंका विरोध किया 
और वह भी तत्कालीन युगकी मानववादी ओर व्यक्ति- 
वादी धीरामें बह चला। जनताफी शिक्षाके लिये 
पहले तो उसने सावदेशिक भाषामें बाइबिलुका 
अनुवाद करके सुधारका श्रीगणेश किया ओर फिर 
जनसाधारणकी शिक्षाके 'छिये उसने दो प्रइनोत्तरी- 
पाव्यक्रम ( केटेचिज़्म ) निर्धारित किए--एक 
सयानोंके लिये और दूसरा बच्चोंके लिये । इससे साथ 
साथ उसने बहुतसे पत्रक, पत्र ओर भाषण भी लिखे 


जिनमें शिक्षा ओर शिक्षण-विधियोंका भी प्रासंगिक उल्छेख था । किन्तु उसके 
शिक्षा-पंबंधी विचारोंकोीं व्यक्त करनेवाले प्रमुख उपादान उसके थे पत्र ओर 
अ्रवचन ही थे--ईसाई विद्यालयोंकी ओरसे जमंन नगरोंके नगरपतियोंके नाम 
पत्र! ( १५२४ ई० ) ओर “बच्चोंको विद्यालय सेजनेके कतंव्यपर प्रवचन! 


( १५३० ईं० 7 


ल्ूधरकी शिक्षा-योजना 
लुधरके मतसे शिक्षाका उद्द इय था राज्य तथा धर्मंकी समान रूपसे भलाई 
करना | वह चाहता था कि विद्यालयोंसे भद्र नागरिक ओर धर्मात्मा पुरुष 


लुथरके मतसे शिक्षाका 
उद श्य था राज्य तथा 
धर्मका समान हित । 
घनी निर्धनोंके लिये 
समान शिक्षाल्य । 
अध्यापक, उपदेशक 
ओर लोकसेवकके लिये 
सांस्क्ृतिक पाव्यक्रम | 


. छातिन,.. यूनानी, . 
हित्रू , भाषणकला, 
शास्राथ, . इतिहास, 


प्रकृति-विज्ञान, गीत, 
वाद्य, फुर्तीलि व्यायाम- 
की शिक्षाका समर्थंक | 
बालकींकी स्वाभाविक 


तैयार होकर निकले और इसीलिये उसका मत था 
कि जनताके व्ययसे ऐसे सावजनिक विद्यालय खोले 
जायाँ जिनमें धनी ओर दरिद्र बिना किसी भेदके 
समान रूपसे एक ही शिक्षा अहण कर सके । 
जिन शिवपी परिवारोंके बालकोंकों स्कूलमें पूरा समय 
देना संभव नहीं था उनके लिये यह व्यवस्था की गईं 
कि वे दिनमें एक या दो धण्टेके लिये ही पाठ्शालार्मे 
आ जाया करें । अध्यापक, उपदेशक ओर लोकसेचक 
बन सकनेवाले मेधावी बालकोंके लिये उसने दूसरा 
ही सांस्कृतिक पावध्यक्रम निर्धारित किया था। यो तो 
लूथरने बाइबिक ओर प्रइनोत्तरी-पाव्यक्रमकी व्यवस्था . 
की थी किन्तु उत्तरी मानववादी होनेके कारण उसने 
छातिन, यूनानी ओर हित, भाषाओंके अध्ययनकी भी 
सस्मति दी, भाषण-कला ओर शाख्ार्थके अभ्यासका 
भी समर्थन किया ओर इतिहास, प्राकृतिक विज्ञान, 
गीत, वाद्य तथा फुर्तीके व्यायामोंकों भी प्रोत्साहन 
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गंति और अबज्वत्तके दिया । उसका मत था कि संसारकी सामाजिक 
'अनुसार शिक्षा । इसके संस्थाओंका अध्ययन करनेके लिये इतिहासका, ईश्वरकी 
अआधारपर अनेक स्वशक्ति और देवी"कृपालुताके विस्सयजनक प्रभावका 
विद्यालय खुले । साक्षात्कार करानेके लिये प्रकृति-विज्ञानका, शरीर 
तथा आत्माकी स्वस्थताके लिये फुर्तीके व्यायामका, 
आर चित्तसे सब चिन्ता"ओर विषाद मिठानेके छिये संगीत-शिक्षाका 
प्रबन्ध होना चाहिए। उसकी शिक्षण-विधिमें बरू-प्रयोगका नितान्त निषेध 
था। घह बालरकोंकी स्वाभाविक गति ओर प्रवृत्तिके अनुकूल ही शिक्षा देनेके 
पक्षमं था, उनपर अधिकार जमानेके पक्षमें नहीं । किन्तु व्याकरणका ज्ञान साषा- 
द्वारा करानेके बदले वह अभ्यास-द्वारा ही सिखानेके पक्षमें ही था। यह शिक्षा- 
पद्धति अब तकके इंसाई विद्याऊयोंकी नीरस तथा अस्वाभाविक पढ़ाईसे इतनी 
भिन्न, नवीन, सरस ओर उपयोगी प्रतीत हुई कि सम्पूर्ण जनससाज सहसा 
उसकी ओर लऊरपक पड़ा । परिणामतः छूथरके पश्चात्‌ उसके साथियोंने उसके 
'शिक्षाके आदर्शोका आधार ऊूकर स्थान-स्थानपर नवीन खुधारवादी विद्यालय 
-खोल दिए। सबसे पहल लूथरके जन्मपुर आईस्लबनमें मेलाइ्थोनने उसके 
'शिक्षा-सिद्धान्तों ओर व्यवद्वारोंकों सक्रिय रूप देनेके लिये विद्यालय खोला | फिर 
तो इन विद्यालयोंकी बाढ़ सो आ गईं, देखते-देखते चारों ओर सेकद़ों विद्याकूय 
खुल गए । 


ज्विंग्ली 
लथरने तो विद्रोह किया ही था किन्तु उससे भी अधिक भयंकर विद्रोह 
किया ज़्विंग्ली (१३४८४ से १५२१ ई०) ने । उसका विश्वास था कि बाइबिलमें 
रूदिगत धर्म-विज्ञानके सम्बन्धर्म कुछ भी नहीं हे । 
जिंग्लीने गिरजाधघरकी अतः उसने मूछ यूनानी ओर हिब्रका अध्ययन 
रूढियाँ तोड़ डालीं, किया । तत्पश्नात्‌ ज़्यूरिखके गिरजाघरकों अपने 
सामूहिक प्रार्थना बन्द हाथमें लेते ही उसने एक एक करके समस्त रूढ़ियाँ 
कर दी, छूथरके पाठ्य- तोड़ डालीं यहाँतक कि उसने सामूहिक प्रार्थना भी 
क्रमसे इतिहास निकाल- कर दी आर साव जनिक शिक्षाके लिये बहतसे 
कर गणित और भूमाप मानववादी विद्यालय खोल डाले । ३५२३ इ०में 
जोड़ दिया | युवावस्था उसने ईसाई युवकोंके लिये जो पाठ्यक्रम निर्धारित 
में ही मार डाछा गया। किया उसमें उसने ओर सब विषय तो लूथरवाले 
ही लिए किन्तु इतिहास छोड़ दिया ओर गणित तथा 
'भूमाप ये दो विधय ओर जोड़ दिएु। यद्यपि समाजमें सुधारकी भावना 
'बहुत बल पकडु चुकी थी किन्तु फिर भी ऐसे धर्मान्ध. छोगोंकी कमी नहीं थी 
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जो इनका सुधार ओर विद्रोह सहन कर सकें। इसलिये इस विद्वोहके' 
फलस्वरूप वह युवावस्थामें ही मार डाला गया। 


कालविन 


उधर दूसरे विद्रोही काठविन ( १७०९-६४ ईं० ) का प्रभाव भी बड़े 
वेगसे बढ़ रहा था । वह भी पोपोके केथोलिक गिरजाघरसे विद्वोह कर चुका 


कालविनके अनुसार 
नेतिक भौर धार्मिक 


भावना भरनेके छिये 
लातिनकी शिक्षा, 


धार्मिक' गीत, साव॑- 
जनिक प्रार्थना और 
बाइबिलका पारायण । 
जिनेवा विद्याल्यमें 
प्रारभमं लछातिन-वाचन 
ओर व्याकरण, फिर 
मद्मकवियोंके अध्ययनके 
पश्चात्‌ लातिन में निबन्ध- 
का अभ्यास, फिर 
थूनानीका अभ्यास,र्ऊची 
कक्षाओंमे. तक॑शार्त्र 
ओर भाषण-कछा | 


था और उत्तरी मानववादितासे मली भाँति प्रभावित 
हो चुका.था । जिन दिनों वह जिनेवाका नागरिक. 
और धार्मिक शासक होकर आया, उसने जहाँ तहाँ 
बहुतसे महाविद्यालय स्थापितकर दिए । कालविनके 
गुरु कोर्देरियसने बच्चोंके छिये 'कोलोकौज्ञ!ः ( बात- 
चीत ) नामसे अनेक पुस्तकें लिखी थीं जिनमें, 
प्रायः सभी विषयोपर ऐसी बातें दी हुईं थीं जिनके 
आधारपर कोई भी व्यक्ति सरलूताके साथ लातिन. 
बोलना सीख सकता था । कालवबिनके महा: 
विद्यालयोंका भी प्रायः यही उद्दश्थ था कि विद्या-- 
थियोमें नेतिक और घार्मिक भावना भरनेके लिये, 
छातिन सिखाई जाय । वहाँ धार्मिक गीत गवाए 
जाते थे, सार्वजनिक प्रार्थनाएँ होती थीं और नित्य. 
बाइबिरूका पारायण भी कराया जाता था । ज़िनेवा 
विद्यालयोंकी सात कक्षाओंमेंसे प्रारंभकी तौन 
कक्षाओंमं छातिन प्रश्नोत्तरीसे वाचन ओर व्याकरण, 
सिखलाया जाता था। उसके पश्चात्‌ वर्जिल, सिसरो, 
ओविद, सीज़र ओर लिवि-का अध्ययन करके लातिनमें 


निबंध लिखनेका अभ्यास कराया जाता था। चोथे वर्ष यूनानी भाषा आरंभ 
कर दी जाती थी ओर ऊँची कक्षाओंमें यूनानीके साथ-साथ तकशास्र ओर 
माषण-कलाकी शिक्षा भी दी जाती थी । 
आठवे हेनरीके विद्रोहका शिक्षापर प्रभाव 

इंगलेण्डका राजा आठवाँ हेनरी ( १७०९-१७५४५ ई०) अपनी पहली 
रानीका परित्याग करना चाहता था किन्तु धर्मके अनुशासन इसमें बाधक थे 


आठवे हेनरी-द्वारा सब 
विद्यालय बन्द | 


इसलिये उसने कुचक्र रचकर गिरज्ञाघरपर अधिकार 
कर लिया । ओर एक बार जो उसे अधिकार मिला तो' 
उसने तत्काल एक ओर तो पादरी-विद्यालयों तथाः 
अन्य प्रकारके सानववादी विद्यालयोंकी भूमि और 


सम्पत्ति सब हड़प छी ओर दूसरी ओर शिल्पी 
तीन सी व्याकरण-विद्यालय भी समाप्त कर डाले । किन्त 
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कक कम 


संघोके विद्यालयोंके साथ-साथ 
यह दशा बहुत 


दिनांतक न चल पाई । थोड़ ही दिनों पीछे आठवें हेनरीकी शक्ति समाप्त होते 


ही इनकी पुनः स्थापना हुईं आर फिरसे ये विद्यालय चल निकले | 


किन 


७ ग ओऔर &7%. |. 
यीश्ुसमिलि ओर निम्न महाविद्यालय 

इधर राजा छोग अपने अधिकार बढ़ानेमें रंगे हुए थे डथर पोपके अधिकार 
हृढ़ करनेके लिये एक यीशू-समिति स्थापित हो गईं थी, जिसने अपना संघटन 


यीघझ्ू समिति - द्वारा 
माध्यमिक वर्गके लिये 
निम्न ओर उच्च महा- 
विद्यालय । निम्नमैं १० से 
१४ वर्षके छात्र ५-६ 
वर्षतक पढ़ते थे । पहली 
पीनमें छातिन ओर 
यूनानी, चोथीमें यूनानी- 
लातिन कवि, अन्तिम 
दो कक्षामें प्राचीन ग्रन्थ, 
पीछे सर्बंगणित, प्रकृति- 
विज्ञान; इतिहास ओर 
भूगोल जोड़े गए। 


इृढ़ करके एक नये ढंगके माध्यमिक वर्गके विद्यालय 
आरंभ कर दिए । इन विद्यालयोंमें एक था निम्न महा- 
विद्यालय ओर दूसरा था उच्च महाविद्यालय । निम्न 
महाविद्यालयोंमं दसस चोद॒ह वर्षकी अवस्था-तकके 
विद्यार्थी भरती किए जाते थे । ये विद्यार्थी पाँच या 
छः वर्षतक पढ़ते चलते थे। इनकी पहली तीन 
क॒क्षाओंमं छातिन, व्याकरण ओर थोड़ा सा यूनानी 
भाषाका अध्ययन कराया जाता था, चोथे वर्षमें 
गिने-चुने यूनानी ओर छकातिन कवियों तथा 
इतिहासकारोंका अध्ययन होता था ओर अन्तिम कक्षा- 
में दो वर्षतक विशिष्ट प्राचीन ग्रन्थकारोंका विस्तृत 
अध्ययन कराया जाता भ्रा । पीछे सन्‌ १८३२ ई० में 
इन विषयोंके साथ स्राथ स्वंगणित, ग्रकृति- 
विज्ञान, इतिहास और भूगोरू आदि विष्य भी 
जोड़ दिए गए । 


यीज्र:समितिके उच्च महाविद्यालय 
उच्च महाविद्यालयोंका पाव्यक्रम सात या नो वर्षाका था जिनमेंसे पहले 


उच्च महाविद्याल्यमें ७ 
था ९ वर्षोका पाख्य- 
बभम--पहले ३ वर्षो्मे 
दर्शन, पिछले ४ वर्षोमे 


धर्मविज्ञान ; दर्शनके 
अन्तर्गत स्बंगणित, 
| प 
यंत्रशाज्न, भोतिक- 
विज्ञान; रसायन, 


तीन वर्षों दृु्शंन और पीछेके चार या छः बर्षोर्मे 
धर्म-विज्ञान सिखाया जाता था.। विचित्र बात तो 
यह थी कि दर्शनके अन्तगंत केवल तकशाख्र, तत्त्व- 
ज्ञान, मनोविज्ञान, कर्तंब्यशासखखर तथा प्राकृतिक घ्म- 
विज्ञान ही न थे गत्युत बीजगणित, रेखागणित, 
त्रिज्यामिति, अन्त्रशाख, .उच्चमणित, भोतिक-विज्ञानं, 
रसायनशाखत्र, भूगर्शासखतर, ज्योतिष ओर शरीर-विज्ञान 
भी सम्मिलित थे। जो इस पाव्यक्रमकों सफलरूता- 


भूगर्भ, ज्योतिष ओर 
दरीर - विज्ञान भी | 


दर्शनका पावज्यक्रम 


दर्शन पाव्यक्रमके पश्चात्‌ 


निम्न महाविद्याल्यमें 
५-८६ वषतक शिक्षण । 
धर्मविज्ञानक्रे पाव्यक्रम 
में ४ वर्षतक धर्मग्रंथ, 
हिन्र, , प्राचीन भाषाएँ, 
ईसाई धर्मका इतिहास, 
धर्म ओर न्‍्यायका अध्य 
यन | दो वर्ष अधिक 
अध्ययनपर प्रबन्ध लिख 
कर डोक्टर औफ़ डिवि- 
निटीकी उपाधि । 
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वृबंक पूरा कर छेता था उसे शाखाचार्य या मास्टर 
ओफ़ आर्ट स! की उपाधि दी जाती थी । 


समाप्त करनेपर इन यीश्वादियोंकों धर्मविज्ञानका 
अध्ययन प्रारम्भ करनेसे पूर्व निम्न महाविद्यालयोंमें 
पाँच या छः वर्धवक शिक्षकुका काम करना पढ़ता 
था। धर्मविज्ञानके पाद्यक्रममें चार वर्षतक धर्म 

न्‍्थ, हित्रू भाषा, अन्य प्राचीन भाषाएँ, ईसाई 
धर्मका इतिहास, धर्म, न्याय ओर धम-विज्ञानकी 
विभिन्न शाखाओंका अध्ययन करना पड़ता था। 
इसके पश्चात्‌ भी यदि कोई पढ़ना चाहता तो और 
भी दो वर्षतक दर्शन ओर धर्मविज्ञानका अध्ययन 
करके प्रबन्ध लिख सकता था। यदि उस प्रबन्धकी 
परीक्षामं उसे सफलता मिलती तो उसे डोक्टर 
आफ़ डिविनिटी ( धर्मांचाये ) की उपाधि दे दी 
जाती थी। इस यीश्युअ्रणालीकी शिक्षा जीवनके 


अठारहसे तीस वर्ष लग जाते थे जो साधारण मनुष्यके लिये बढ़ा लम्बा 
समय था। इसीलिये इन विद्यालयोंकी ओर जनसाधारणका अधिक आकपेण 


यीशू विद्याल्यमें १८ 
से ३० वर्षतक लगते 
थे। शिक्षा मोखिक थी, 
व्याख्या-प्रणाली तथा 
ठ॒लना-पद्धतिका प्रयोग। 
पाठकों आवृत्ति-पुनरा- 
चत्तिपर अधिक ध्यान; 
सार्वजनिक शाखत्रार्थोंका 
आयोजन। इसमें अधि- 
कार अधिक, नवीनता 
कम, व्यक्तित्वक 
विकासका अभाव | 
परस्पर कलछहसे समिति 
भंग | 


न हो पाया । इनकी उपेक्षाका एक यह भी कारण 
था कि इन विद्यालयोंमें प्रायः मोखिक शिक्षा ही दी 
जाती थी जिसे विद्यार्थी लिख था. रद लेते थे । 
शिक्षणके लिये भी व्याख्या-प्रणालीका ही प्रयोग होता 
था अर्थात जिस विषयपर व्याख्यान देना होता था 
उसकी प्रारन्भमें व्याख्या कर दी जाती थी। क्रम 
यह था कि पहले सम्पूर्ण पादयभाग था विषयकी 
साधारण व्याख्या कर दी जाती थी, फिर पाठके 
वाक्योंकी अछूग-अरूग विस्तृत व्याख्या होती थी, 
इसके पश्चात्‌ अन्य छेखकोंके विचारोंसे उसकी तुलना 
की जाती थी, तत्पश्चात्‌ उस' भागपर सूचनात्मक 
टिप्पणियाँ दे दी जाती थीं, तब उसके आलंकारिक 
विभागका अध्ययन किया जाता था और अन्‍्तर्मे 
उससे कोई नेतिक निष्कर्ष निकाल लिया जाता था। 
उनका सिद्धांत ही यह था कि “आदकृत्ति ही शिक्षाकी 
माता है? इसलिये अ्ंतिदिन पिछले - दिविका पाठ 
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दुहरा दिया जाता था ओर पाठके अन्तमें पाठकी पुनरावृत्ति कर दी जाती थी, 
थहाँतक कि सप्ताहके अन्तमें साप्ताहिक पाठुकी ओर वर्षके अन्तमें वर्ष भरके 
धाठकी आकृत्ति कर दी जाती थी। इस आवृत्ति-पुनराबृत्तिकी नीरसताकों दूर 
करनेके लिये दो-दो विद्याथियांकी जोट बाँध दी जाती थी जो परस्पर एक- . 
दूसरेके साथ दांका-समाधान ओर शाखार्थ करते हुए विषयको पक्का करते चलते 
थे। इसके अतिरिक्त सावजनिक शा्ार्थका भी आयोजन किया जाता था । 
यह अगाली अत्यन्त व्यवस्थित, रुचिकर ओर सावपूर्ण तो थी किन्तु साथ 
ही उसमें अधिकारकी मात्रा अधिक थी ओर नवीनताका अभाव था। सबसे 
बुरी बात यह थी कि इसमें व्यक्तित्वके विकासका कोई स्थान न था। थोड़े 
ही दिनामें ये यीज्षू-लमितिवाले अभिमानीं ओर झगड़ारू हो गए इसलिये 
सन्‌ १७७७ में पोपने इनसे तंग आकर यह समिति ही संग कर डाली । 

पोर्ट रोयलीयोकी शिक्षा-व्यवस्था 


इन यीक्षूवादियों के विरोधमें काउचेन विश्वविद्यालयके आचाये क्रार्नलियस 
जान्सेनके अनुयायी जान्सेनियोंने सन्‌ ५६२१ में जान्सेनिस्ट्स! (जान्सेनवादी) 
नामकी एक धार्मिक संस्था स्थापित की । इन्होंने 
उस समयक्े गिरजाघरोंकी रूढ़ियोंका विरोध करते 
हुए देकातके बुद्धिवादी दर्शनका आश्रय लिया। 


बुद्धिवादक॑ आधारपर 


जान्सेनवादी संस्थाकी हुए 


स्थापना । पोर्टरौयल 
मठमें नये नन्‍हें विद्या 
छय जिनमें २०-२५ 
छात्रोकी सांसारिक 
प्रकोभनोंसे दूर रखकर 
एक अध्यापकर्के अधीन 
५-६ छात्र करके तक 
या समझके आधारपर 
पढ़ाया जाता था । 


देकात्तेंका कथन था कि केवल इने-गिने छोगोंकों छोड़- 
कर शेष सब लोग दूषित ओर अष्ट हैं। इस विचारसे 
प्रभावित होकर कुछ जाल्लेनियोंने शोवरय,के पोर्ट 
रोयल”ः नामक ईसाई सठमें एक नये ही प्रकारके 
विद्यालय खोल दिए। इन विद्यालयोंमें बालकोंको 
इस प्रकार रक्‍्खा जाता था कि वें सांसारिक 
प्रको भनोसे सर्वथा दूर रहें । इस आदशंकी पूत्तिके लिये 
एक विद्यालयमें क्रेवक बीससे पेंतीस-तक विद्यार्थी 
लिए जाते थे ओर पाँच या छः विद्यार्थी एक अध्या- 
पहके अधीन कर दिए जाते थे जो चोबीस घंटे उनकी 


देखरेख करता था। इन विद्यालयोंकों ननन्‍्हें विद्यालय ( लिटिल स्कूल्स ) भी 
कहते हैं। इन बुढ्धिवादी विद्यालयोंमें तकोे या समझकों रटनेसे अधिक 


शानसे अधिक चरित्र | 


महत्त्त दिया जाता था। जो बात बुद्धि-द्वारा, तक-द्वारा 
संगत न जान पड़े वह इनके लिये अग्नाह् थी। इसी 
प्रकार चरित्रकों ज्ञानसे अधिक महत्व दिया जाता 


था। दिख[वटी चमकदार शिक्षा देनेके बदले ये छोग शाइवत और चिरस्थायी 
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शिक्षाके पक्षमें थे। इन विद्यालयोंमें स्व प्रथम विद्यार्थीको देशी भाषाकी शिक्षा 
ु दी जाती थी, तत्पश्चात्‌ फ्रांसीसी भाषामें छिखे हुए 
पहले देशी भाषा, अत्यन्त संक्षिप्त व्याकरणके द्वारा ठीतिनका अध्ययन 
_फ्रांसीसी भापामें लिखे कराया जाता था ओर फिर देशी भापा-द्वारा ही 
ब्याकरणके द्वारा लातिन- छातिनके ग्र'थकारोंका ज्ञान कराया जाता,धा । यूनानी 
का अभ्यास । इसी साहित्यकी शिक्षा भी इसी कऋ्रमसे दी जाती थी। 
ऋमसे यूनानीकी शिक्षा, तकशक्ति पुष्ट करनेके छिये सयाने शिष्योंकों तक- 
तकदाक्तिके लिये तक॑- शाखत्र और ज्यामितिकी शिक्षा दी जाती थी। पाख्य- 
शास््र और ज्यामिति, क्रम अधिकांश साहित्यिक था और विज्ञानकी शिक्षा- 
वर्णमाला-क्रम छोड़- पर बहुत ध्यान नहीं दिया जाता था। इन पो्ट- 
कर सम-ध्वन्यात्मक रोयली शिक्षकोंने वर्णमाका-क्रमसे भाषा सिखानेकी 
प्रणालीसे पढ़ाना | प्रणाली छोड़कर सम-ध्वन्यात्मक अ्रणाल्ली (फ़ोनेटिक 
मेथड ) से पढ़ाना प्रारंभ किया तथा प्रतियोगिता और 
पुरस्कारकी प्रथा बन्द कर दी । यह समध्वन्यात्मक प्रणाली यह थी कि एक सी 
ध्वनिवाले सब शब्द एक साथ पढ़ा दिए जायें जेसे आम, काम, घास, चाम, 
धाम, दाम, धाम, नाम, याम, रास, वास, शाम, साम आादि। अर्थात्‌ अक्षर- 
बोध प्रणाली छोड़कर समध्वनिक शब्दबोध-प्रणाली ग्रहण की । इसीलिये इनके 
छात्रोमें वह स्फूर्ति, बह संलग्नता ओर वह स्निग्घवा न मिल सकी जो यीश्षू 
विद्यालयों थी । इन पोर्ट रोयलीयोंने बहुतसे शिक्षा-अथ भी लिखे जिनमें 
इन्होंने अपने सिद्धान्तोंकी विस्तृत व्याख्या भी की है । यीशृवादियों और पोर्ट 
रोयलियोंने केचछ माध्यमिक ओर उच्च शिक्षाकी ओर तो अधिक ध्यान दिया 
किन्तु प्रारंभिक शिक्षाकी ओरसे उदासीन रहे । 
जीन बपतिस्ते द ला साले 
किन्तु 'जीन बपतिस्ते द छा साले! (१६५१ से १७१९ ई०) नामक एक व्यक्ति 
ने इंसाई-बन्धु नामकी संस्था-द्वारा प्रारम्मिक पाठशालाएँ भी खोल दीं। इस 
संस्थाका प्रारम्भ किया था उन पाँच अध्यापकों ने, जिन्होंने 
छ सालेकी इंसाई-बन्धु सन्‌ १६७९ ई० में हीम्स नगरमें दीनों ओर अनाथोंके 
संस्था-द्वारा आरम्मिक » लिये विद्याउय खोले | शनेः शने: ऐसे विद्यालयोंकी 
पाठशालाओऑंकी तथा संख्या बड़े वेगसे बढ़ती गई। इन नये विद्याल्योंके 
अध्यपक - कक्षाकी लिये उनके अनुरूप अध्यापकोंकी सी आवश्यकता थी 
स्थापना | पेरिसमें दीन अतः रू सालेने अध्यापकोंकी बढ़ती हुई माँग पूरी 
छात्रोंकी चित्र, ज्यामिति, करनेके लिये सन्‌ १८६४में अध्यापक-कक्षा ( सेमीनरी 
वास्तुकछा सिखानेक फ्लोर स्कूल-सास्टर्स ) स्थापित की, । यद्यपि इन 
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लिये इंसाइ विद्यालय | कक्षाओंका यह कहकर बड़ा विरोध भी किया गया क्षि 
उच्च माध्यमिक द्िक्षा- अध्यापकको पढ़ानाभ्ठसका अपमान करना है फिर भी 
के लिये आश्रम-विद्या- ये संस्थाएँ चकछ निकलीं । छ सालेने पेरिसमें एक 
लय जिनमें युद्धविद्या, ईसाई विद्यालय स्थापित किया जिसमें उत्साही दीन 
कृषि, व्यापार आदिकी विद्या्थियोंकोी चित्रकला, ज्यामिति और वास्तुकला 
शिक्षा दी जाती थी। खिखाई जाती थी। इसीके साथ उच्चतर माध्यमिक 
उदय धार्मिक । शिक्षाके लिये आश्रम-विद्यालय भी स्थापित कर दिए 
गए जहाँ विद्याथियोंके रहनेका भी प्रबन्ध था। सन्‌ 
१७०७ ई० में जब जब लू साल जाकर सन्तयोनमें वानप्रस्थ जीवन व्यतीत 
करने करे तब उन्होंने वहाँ अपना असिद्ध आश्रम-विद्याय स्थापित किया जहाँ 
बालकोंकों युद्धविद्या, कृषि, व्यापार तथा अन्य अनेक प्रकारकी ओद्योगिक शिक्षा 
दी जाती थी । 
इन ईंसाई-बन्धु-विद्यालयोंमें विद्यालयके आचार ( कॉडक्ट ओफ़ स्कूल्स ) 
नामक स्थिर वियमोंके अनुसार पढ़ाई होती थी जिनमें पीछे समय-समयपर 
आवश्यकतानुसार परिवत्तंन भी होते ही रहे । इन 
उद्देश्य प्रायः धार्मिक, ईसाई-बन्घुओंका शैक्षणिक उद्देहय प्रधानतः घार्मिक था 
कठोर नियन्त्रण | पाठ- और इस उहद इयकी प्राप्तिके लिये साधन थे---कठोर 
क्रममें व्यावहारिक विषय. नियन्त्रण, आदर्श आचरणके उदाहरण और अइनोत्तरी- 
भी | कक्षा-पणालीका शिक्षा। पाठयक्रममें अन्य तत्कालीन विषयोके साथ 
पर्वचन तथा शिक्षण- साथ ओर भी व्यावहारिक विषय जोंड दिए रण थे | 
कलाका प्रारम्भ। पढ़ना, लिखना, गणित, धर्मशिक्षा ओर सदाचारके 
साथ सबंगणित, इतिहास, वनस्पति-विज्ञान, भूगोछ, 
चित्रकला, वास्तुकला, जरू-विज्ञान, नोका-शाख्र तथा अन्य यन्त्र-सम्बन्धी विषय 
भी सिखाए जाते थे ओर व्यावसायिक विद्यालयोंमें शिव्पष और उद्योगकी शिक्षा 
भी दी जाती थी। ल साूूने समवेत शिक्षा-प्रणाल्ली या कक्षा-प्रणाली (साइ- 
मल्टेनिअस मेथड)का प्रयोग करके शिक्षाक्रममें उचित सुधार भी कर दिया 
था। समवेत-प्रणालीका अर्थ यह था कि विद्याथियोंको उनकी योग्यताके अनु- 
सार श्र णीबद्ध कर दिया जाय जहाँ वे एक ही अध्यापकके अधीन रहकर एक 
साथ एक समयर्स एक ही पुस्तकका एक ही पाठ पढ़ | उस' समयतक अध्या- 
परकोकों भी तत्कालीन प्रणालीके अनुसार समस्त चिद्यार्थियोंकों एक एक करके 
अलग अछग पढ़ाना पड़ता था जिससे विशेष परिश्रम भी होता था और 
पुनरावृत्ति भी बहुत होती थी। इस समवेत प्रणाली या वर्ग-प्रणालीसे बहुत श्रम 
बच गया । इस प्रकार आजकलकी कक्षा या वर्ग-प्रणालीका ज्ञो प्रवततन भारतसेँ 
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हतिहासके पहले ही अपने आश्रमोंसे ऋषियोंने व्यवस्थित कर लिया था वह 
सन्नहवी सदीमें सर्वश्रथ्म योरोप्में ल-सालने ही किया। इसीके साथ-साथ 
शिक्षण-कलछाका अवर्ततन भी इन ईसाई-बन्धुओंके शिक्षण-विद्यालयोंमें ही हुआ 
ओर इन शिक्षण विद्यालयोंम शिक्षित अध्यापक ही विद्यालयोंमें पढ़ानेके लिये 
भेज जाने छगे । ईसाई बन्धुओंकी इन पाठशालाओंका बड़ा भ्रचार हुआ । 
ओर अनेक स्थानोंपर इस प्रकारकी बहुत सी पाठशालाएँ खुल गई । 
खुधार-यगकी शिक्षाका विश्लेषण 

यद्यपि मानववादी शिक्षा-सिद्धान्त भी प्राचीन शिक्षा-प्रणालीमें पर्याप्त 
क्रान्ति उत्पन्न करके साधारण मानव-समाजमे नई निचार-धारासे सोचने- 
विचारनेकी भावना पल्‍लवित कर चुके थे किन्तु फिर भी अभी उनमें यह 
साहस नहीं आ पाया था कि वे खुलकर ईसाई धारणाओंके अबुद्धिगम्य 
विश्वासामें शंकातक उत्पन्न कर सके | किन्तु मार्टिन छूथरने जिस बेगसे प्राचीन 
रूढियोंकों झटका दिया उससे लोगोमें कुछ कुछ आत्मविश्वास जागरित होने 
छगा । लूथर ही पहला व्यक्ति था जिसने सामाजिक वर्गोंकी चिन्ता न करके 
समानताके सिद्धान्वपपर ऊँच-तनीच, धनी-निर्धनका सेद मिटाकर राष्ट्र तथा 
घधर्मके हितके लिये शिक्षाका प्रवत्तन किया । किन्तु इससे भी अधिक महत्त्वकी 
बात उसने यह की कि जहाँ बालककी बुद्धि ओर उसके मानसिक विकासकी 
उपेक्षा करके उसपर बलपू्॑क ज्ञानका भार लादा जाता था वहाँ उसने 
बालककी मनोद्त्ति ओर रुचिके अनुकूल शिक्षा देनेका विधान किया जो अत्यंत 
स्वाभाविक था ओर जिसमें वत्तंमान मनोवेज्ञानिकांका आडम्बरपूण अतिकरण 
भी नहीं थ।। ज़िंव्लीने कुछ हड़बड़ीसे काम लिया ओर वह एक बाणसे सातों 
ताल बेधने गा । परिणाम यह हुआ कि उसने इतने विरोधी उत्पन्न कर लिए 
कि न तो उसकी धार्मिक योजना ही फल पाई न शिक्षा योजना ही । यद्यपि 
कालविनने थोड़े संयमसे काम लिया किन्तु उसने शिक्षाकी ऐसी रूम्बी-चोड़ी 
योजना बनाई कि जीवनकी समस्याओंमें लिप्त रहनेवाले सर्वसाधारणको उसके 
प्रति विशेष श्रद्धा न हो सकी । इन सुधारकोंके पश्चात्‌ यीक्षू समितिने जो 
विद्यालय खोले उनमें: भी इतना विराट पाव्यक्रम स्थिर कर दिया गया कि उनमें 
शिक्षा प्राप्त करनेके लिये अपरिमित थे तो अपेक्षित था ही, निरवधि समय सी 
आवश्यक धा । इतना प्रैयं, समय ओर -द्वव्य किसके पास था कि अद्वारहसे 
तीस वर्षतक छगातार विद्याल्यमें बेठकर पुस्तकोंसे जूझे । फलतः इन विद्या- 
छयोंकी ओर भी जनता भ्रश्नत्त न हो सकी ओर यह विस्तृत शिक्षा-प्रणाली 
अपनी जटिलताके कारण समाप्त हो गईं। हाँ, पोर्ट रोयछीयों या जान्सेनियोंने 
जो शिक्षा-योजना बनाई वह अधिक व्यावहारिक थी क्योंकि एक तो उन्होंने 
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रूढ़िकी अपेक्षा बुद्धि ओर तकको प्रधानता दी जिससे ज्ञानमें विश्वास उत्पन्न 
हो, दूसरे थोड़-थोड़े छात्र एक एक अध्यापकके साथ कर दिए जिससे प्रत्येक 
छात्रके आचरण'ओर ज्ञानपर पूरा ध्यान दिया जा सके और तीसरे उन्होंने 
शिक्षाका यह मुख्य उद्द इय ठीक समझा था कि ज्ञान प्राप्त करना इतना 
आवश्यक जहीं हे जितना चरितन्ननिर्माण । ईसाई-बन्धु-विद्यालयोंके प्रवत्तंक 
छ सालेने योरोपकों जो सबसे अधिक महत्त्वकी वस्तु दी वह थी कक्षा-प्रणाली 
( क्‍्छास सिस्टम ) जिससे अध्यापकोंके समय और परिश्रमकी बढ़ी रक्षा हुई 
अन्यथा इससे पूर्व योरोपमें भी मकतबोंके समान अनेक छात्र, अनेक पुस्तकोंके 
पाठ एक साथ पढ़ते थे। इस कक्षा-प्रणालीसे शिक्षा-योजनामें एक प्रकारकी 
व्यवस्था ओर संयतता आ गई | इन सब बातोंका विचार करके यह माननेमें 
कोई आपत्ति नहीं हो सकती कि योरोपीय शिक्षाकों उचित रूपसे उचित 
सात्रामें व्यवस्थित करनेका श्रय सुधार युगकों ही है जिसका अधिक श्रय 
लूथर, यीज्च्‌ समिति ओर जीन बपतिस्ते दु छा सालेको है | 
इस सुधार युगके इन शिक्षान्दीलूनोंका परिणाम यह हुआ कि शिक्षाका 
उद्द इय धार्मिक हो गया ओर जमंनी, होलेण्ड, स्कोटलेण्ड तथा अमेरिकाके 
विशिन्न प्रदेशोंमं राज्यकी ओरसे नये-नये विद्यालय 
पढ़ना ही घ्येय हो गया। खुलने छगे ओर जनताके व्ययपर प्रारंभिक शिक्षाकी 
रटन्त प्रणालीका फिर व्यपस्था करना राज्यका कतंव्य समझा जाने रूगा । 
प्रचार। अधिकारमदर्के माध्यमिक विद्यालयोपर भी यद्यपि प्रभाव तो पादु- 
फैलनेसे. व्यक्तित्वका रियोंका ही था किन्तु नागरिक कोग भी विद्यालयोंके 
विकास हुआ | शिक्षा- प्रबंधमें योग देने रंगे । विद्वविद्यालयोंमें भी यद्यपि 
संस्थाएं. ढीली पड़ जधिकांश तो केथोलिक सम्प्रदायके ही पक्षपाती रहे 
गईं । किन्तु कुछमें नये विरोधी विचारोंका प्रचार भी होने 
लगा । पर यह अवस्था अधिक दिन न टिक सकी | 
धीरे-धीरे इन नई और पुरानी दोनों प्रकारकी संस्थाओंमें शिथिकता आने 
छगी । केवल पढ़ना ही छोगोंका एकमात्र ध्येय रह गया ओर पाव्यक्रम भी 
बँघ-से गए। तकके बदले रटन्त-प्रणालीको पुनः प्रधानता दी जाने छरगी। 
अधिकारमद चारों ओर फेलने लगा ओर व्यक्तित्वके" विकासका मार्ग पुनः 
अवरुद्ध हो गया । 


< 


€ 5 में 

रिक्षामें तथ्यवाद 

मिल्टन ओर मोन्‍्टेन 

सुधार तथा जागरणके युगमें' जो बोद्धिक जागरति. हुई थी उसका एक रूप 

तो था मानवताधाद, जिसकी व्याख्या पीछे की जा चुकी हे किन्तु एक दूसरी 

भी प्रवृत्ति इसमेंसे भादुभू त हुईं जिसने प्रारंभिक 
अपने स्वतः अनुभव अवस्थामें तथ्यवाद ( रीअल्‍िज््म )>का रूप धारण 
तथा तकसे ही वास्त- किया । उसका स्पष्ट उ्दश्य यह था कि 
विक ज्ञान प्राप्त होता मनुष्यकों ईश्वरने जो बुद्धि दी हे उसका उपयोग 
है--यही तथ्यवाद था ठौक-ठीक करके ओर जितनी ज्ञानेन्द्रियों दी हैं उनसे 
जी अन्तमे स्वानुभूति- अनुभव करके मनुष्य जिस बांतकों सत्य या 
बादक रूपमें परिणत वास्तविक समझता हो उसे ही शुद्ध ज्ञान समझकर 
हुआ | ग्रहण करे, किसी पोथीकोीं प्रमाण न माने चाहे वह 

किसीने भी लिखी हो । इसका तात्परय यह है कि इस 
नये मानवतावादका आधार हुआ प्रत्यक्ष या गोचर तथा युक्तियुक्त अथवा 
खुड्धिसं गत बातोंकों ही वास्तविक ज्ञान मानना । इसका कारण स्पष्ट यह था 
कि सम्पूर्ण साहित्यमें अनेक इस प्रकारकी बातें, घटनाएँ, वर्णन ओर कथाएँ 
भरी पड़ी थीं कि उन्हें किसी प्रकार भी सत्य या वास्तविक नहीं समझा जा 
सकता था। अतः इन नवीन आन्दोकूनकारियोंका कहना था कि ज्ञान, सत्य 
होता है आर सत्य था तो प्रत्यक्ष होता है या बुद्धिसंगत । क्योंकि ज्ञान प्राप्त 
करना ही शिक्षाका लक्ष्य है इसलिये मलुष्यकों ज्ञानके रूपमें वही म्रहण करना 
चाहिए जो स्ानुभूत हो या युक्तिसंगत हो । 
तथ्यवाद तथा स्वाजुभूतिवाद 

यों तो पहलेसे ही ब्यक्तिको रूढ़ियों और निरर्थक कठोर विधानोंसे 

मुक्त करानेका क्रम चछ रहा था किन्तु इन तथ्य-बादियोंका सार्ग उससे 
कुछ मिन्‍न ही था। इन तथ्य-वादियों ( रीअलिस्ट्स ) ने ऐसी विधि 
खोज निकालनेका प्रयत्न किया जिससे वस्तुओंका वास्तविक ज्ञान हो 
सके । इस प्रवृत्तिका सबसे अधिक स्पष्ट ओर अल्तिम रूप था 
इन्द्रियानुभववाद या स्वानुभूतिवाद ( सेन्स रीअलिज़्म ), जिसका तत्त्व यह था 
कि हमें अपनी इन्द्रियों ओर बुद्धिगम्य तकों-द्वारा ही वास्तविक ज्ञान. 
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आ्राप्त होता है, पोथी रटने आर रूदियोंमे|ं अंध-विश्वास करनेसे नहीं। उनका 
कहना था कि संसारकी सब वस्तुएँ अकूग अरूग अध्ययनीय विपय हैं ओर 
इसलिये उनका अध्ययन भी अरूग अलग होना चाहिए। अतः शिक्षाके 
वेन्नम इस तथ्यवादने प्राकृतक विज्ञानोॉकों खोजपर ही विज्ञेष ध्यान दिया ओर 
यदि इसमें प्रररंभिक तथ्यवादी श्रवृत्तियोंकी उपेक्षा न की गईं होती तो इसे 
वैज्ञानिक आन्दोलनका प्रभाव भी कहा जा सकता था। इस तथ्यवादके दो 
पक्ष थे, एक था मानवतावादी तथ्यवाद ( हा मेनिस्टिक रीअलिज़्म ) ओर 
दूसरा था समाजवादी तथ्यवाद ( सोशलिस्ट रीअलिज्ष्म )। 


फैन: 


मानवतावादी तथ्यवाद 


संसारके समस्त पदा्थोका वास्तविक तथ्य समझनेके लिये पिछले खेवेके 
सानवतावादियोंने यह प्रयत्न किया कि किसी भी लेखकके दाब्दोंमे जिन 
। भावोंकी अभिव्यक्ति हुई हे उनमें वास्तविक वस्तुओं 
साहित्यमें तथ्यक्री खोज तथा तत्वोंकी खोज करें। इस उदार सानवतावादका 
करना ही मानवतावादी फल यह हुआ कि छोगोने उदात्त साहित्य (क्ासिकल 
तथ्यवादियोंका उद्देश्य लिटरेचर ) के शब्दों और बँघे हुए रूपोंकी उपेक्षा 
करके उसके वण्य विषयकी ओर अधिक ध्यान देना 

झारम्भ किया | यही था मानवतावादी तथ्यवाद क्योंकि इसमें उदात्त काब्योंके 
विषयका ठीक-ठीक ज्ञान प्राप्त करनेके छिये काव्यमें वर्णित कथाके समयकी 
सामाजिक, भोगोलिक तथा प्राकृतिक परिस्थितिके अध्ययनक्ती प्रवृत्ति लोगोंमें 
बढ चली, यहाँतक कि अंग्रेज कवि सिल्टन ( १६०८-१६७४ ई० ) तो कोरे 
छातिन वेयाकरणों ओर कोरे साहित्यकारोंसे चिढ़कर यह कहने छगा था कि 
'साहित्यकी विषय-सामभ्ीका ठीक परिज्ञान करनेके लिये पहले लातिनके कृषि- 
शाख्तरियोंके अन्थ पढ़ने चाहिएँ और प्राकृतिक इतिहास, भूगोल तथा सेषज- 
विज्ञानमें पूर्ण प्रवेश पानेके लिये पहले यूनानी अन्थकारोंके ग्रन्थ पढ़ने चाहिएँ । 
मिल्टन भर्ती प्रकार समझता था कि प्रकृतिका वर्णन करनेवाला जो कवि 
अपने देशकी ऋतु, जलवायु, छता, गुल्म, वृक्ष, पशु-पक्षी आदिसे अपरिचित 
होगा वह उस देशकी प्रकृतिमें. जीवन-लीका दिखानेवाले व्यक्तियोपर 
अबंध काव्य केसे.लिख सकेगा । देश-कालू-प्रकृतिकी इसी अ्रनभिज्ञवाके कारण 
ही अनेक कवियोंने अपने वर्णनोंम)ं अनेक प्रकारकी भद्दी भूले कर डाली हैं 
जिसका दुष्परिणाम यह हुआ हे कि उन कवियोंकोी प्रामाणिक समझनेवाले 
छोगांने उनकी सब बातें तथ्य तथा प्रामाणिक समझकर उसके आधारपर 
संसारमे अनेक मिथ्या तथा अमपूर्ण बातें प्रचारित कर डाली हैं। इसी अज्ञानके 
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कारण वास्तविक ज्ञानकी ग्राप्तिमें बाधा पड़ी हे आर 
स्थापना हुई है । 
समाजवादी तथ्यवाद 
जहाँ एक ओर लिखित साहित्यमें वास्तविऋूतां हढ़नेका प्रयत्न हो रहा 
था वहीं दूसरी ओर कुछ ऐसे भी लोग थे जो यह समझ रहे थे किखित ज्ञान 
ग्राप्त करनेके अतिरिक्त मैजुप्यका अपना वास्तविक 
संसारमें जीवनवहन जीवन भी हे जिसे वह सामाजिक प्राणी होनेके 
करनेकी योग्यता ही नाते निबराहना चाहता है ओर जो उसे निबाहना 
समाजवादी तथ्यवादका पड़ता है । अतः केवचछ कुछ तथ्य बताना मात्र ही 
लक्ष्य | साहित्यक साथ शिक्षाका चरम रूट्ष्य या ज्ञानकी परमावधि नहीं 


औक 


शीलकी शिक्षा | विद्या- मान लेनी चाहिए क्योंकि शिक्षा या ज्ञान आप्त करने- 
लयोंमे पढ़ानेके बदले का उद्द श्य तो यही है कि जीवन-निर्वाहर्मं मनुष्य उस 
घरमें अध्यापक द्वारा ज्ञानका प्रयोग कर सके। यदि यह न हो सका तो 
देशाटन द्वारा शिक्षा । उस तथ्य-ज्ञानसे लाभ क्या हुआ ओर उस ज्ञानाज॑नके 
निर्मित्त समय तथा द्रव्य लगानेका क्या प्रयोजन 
रहा । इस विचारके आधारपर तथ्पवादियोंका एक नया पन्‍्थ चल पड़ा--- 
सामाजिक तथ्यवाद । इन समाजवादी तथ्य-वादियोंके मतसे शिक्षा इस प्रकार दी 
जानी चाहिए कि वह छात्रोंकों इस वास्तविक संसारमें रहने ओर ज्ञीवन वहन 
करने योग्य बना सके तथा जीवनके अवसरों ओर कतंच्योंके लिये सीधों व्याध- 
हारिक बातें बता सके । इन लछोगोंका विश्वास था कि उच्च समाजके उच्च 
वर्गकों साहित्यिक शिक्षाके साथ मध्ययुर्गीान वीरताकी शिक्षा भी दी जाथ 
जिससे वह वर्ग शिष्ट ओर सज्न भी बन सके। इनका विचार था कि छात्रों- 
को विद्यालयोंम पढ़ानेकी अपेक्षा किसी एक घरेलू अध्यापक-द्वारा था देशाटन- 
द्वारा शिक्षा देनी चाहिए और इसीलिये इन्होंने अपने पाव्यक्रममें दोत्यकर्म 
( राजदूतका काम ), मुख-सामुद्विक-शास्र ( किसौका सुख देखकर उसका 
स्वभाव जान लेना ), अश्वारोहण, बछीं चलाना ओर फुर्तीके व्यायामके साथ- 
साथ वरतंमान भाषाओं तथा पास-पड़ोसके देशोंकी रीति-नीति ओर आधचार- 
विचार आदि विषयोक्ती स्थान दिया था। 
मौन्टेन ओर लोक 
इस प्रकारकी शिक्षाका ठीक विवरण मोन्‍्टेन ( १७३३ से १७५२ ईं० ) 
के “बच्चोंकी शिक्षः?” नामक निबंधोंमें मिल सकता है। किन्तु मोस्टेनसे भी 
अधिक छोकग्रिय अन्ध हे जोन छोक (१६३२ से 
लोकक अनुप्तार शिक्षाकं १७०४ ई० ) का “शिक्षा-संबंधी कुछ विचार” 


ग्रर असत्य तथा अतथ्यक 


( ६९१ ) 


उद्द स्य-सद्गुण, शान, नामक अन्थ | लछोकने भहत्त्वके ऋमसे शिक्षाकेये 
संस्कार और विद्या।. डइ इय रखे हैं--..१. सद्गुण या सदाचार, २, ज्ञान 
( सांसारिक या इहकोंकिक समस्त विषयोंका ज्ञान ), 
३. भाव-संस्कार अथवा मनकी उदारता ओर ४. विद्या । डसका कहना है 
कि यह शिक्षा केवल ऐसे शिक्षक द्वारा ही आप्त हो सकती है जो खर्य अच्छे 
संस्कारोंमं पछा हो, जिसे विभिन्न प्रकारके अवसरों और स्थानोंके अनुकूल 
नागरिक आचरणोंका ज्ञान हो ओर जो अपने शिष्यकों युगकी आवश्यकताके 
अनुसार इन सबके प्रत्यक्ष अनुभवकी व्यवस्था करा सके। पाव्यक्रमके 
विषयमें उसका सत हे कि पुस्तक-ज्ञानके अतिरिक्त उसे सजनों या शिष्ट 
नागरिकोंके भी कुछ गुण प्राप्त करने चाहिएँ जेसे नृत्यकका, अदृवारोहण, बर्छी 
चलाना ओर मल्लयुद्ध करना । 
मानवतावादी तथ्यवादपर मिल्‍ल्टनका मत 
जिन लोगाने मानवतावाद या सामाजिक तथ्यवादपर लेख या अन्थ लिखे 
हैं उन्होंने शिक्षाके इन दोनों पक्षोंका ऐसा गड़बड्घोटाका कर दिया है कि 
| उनका सेद करना अध्यन्त कठिन हो गया है। वास्तवमें 
मानवतावादी तथ्यवा- न तो मानवतावादी ही सासाजिक पक्षकों 
दियोंके अनुसार पाञउ्य- छोड़ना चाहते थे न सामाजिक्रतावादी मानव पक्षकों । 
क्रमके अन्तमें इतिहास, मानवतावादी तथ्यवादक्े समर्थक मिल्टनने कहा है 
, मीतिशास्त्र, राजनीति, कि भाषा ओर पुस्तककी शिक्षाके साथ-साथ पाठ्य- 
अर्थशात्र तथा धर्म क्रमके अन्तमें इतिहास, नौति-शाख््र ( ईथिक्स ) 
विजश्ञानकी शिक्षा भी राजनीति, अर्थशाख और धमंविज्ञान आदि सामा- 
आवश्यक । टेशाटन जिक विज्ञान भी सिखाने चाहिएँ एवं ऐसी व्याव- 
द्वारा शिक्षा भी अवेक्षित। हारिक शिक्षा देनी चाहिए जो विद्यार्थीकों जीवनके 
मिल्टन द्वारा आश्रम निकटतम पहलुआंसे सम्पक करा दे। उसका यह 
विद्यालयकी स्थापना । भी विचार है कि इंगलेण्ड तथा अन्‍य देशो 
विद्यार्थियोंकों देशाटन-हारा भी ज्ञान प्राप्त कराना 
चाहिए । पेरेडाइज़ लोस्ट ( खोया हुआ स्वर्ग ) तथा पेरेडाइज़् रीगेन्ड (स्वर्ग 
पुनः-प्राप्त) काव्यके रचयिता जिस मिल्टनने काव्यकी उदात्त भूमिका अपनी 
अलछो किक तथां भव्य कल्पना प्रतिष्ठित की थी वही मिल्टन अपने समाजकी 
पुकारकों अनसुनी न कर सका । उसने विद्यालयोंके सुधारका पथ-प्रदर्शन करनेके 
लिये एक ज्ञानमन्दिर ( ऐकेडेसी ) स्थापित किया ओर सन्‌ १६४४ में 
अपने अध्यापन-अनुभवके आधारपर एक शिक्षा-प्रबन्ध ( टूक्‍्टेट ओफ़ 
एजुकेशन ) छिखा । मिल्टनका विचार था कि किसी काव्यके बँघे-बधाएं शब्द- 


( ९२ ) 


रूपोंकी रटाई छोड़कर हमें उन विचारों ओर तथ्योंका अध्ययन करना चाहिए 

जिनकी अभिव्यक्ति शब्दों-द्वारा होती हैं। काव्यका 
काव्ययता भाव और भाव समझना, उसका संदेश समझता ही वास्तवमें 
संदेश समझन हमारे अध्ययनका लक्ष्य होना चाहिए ओर उस 
लक्ष्य और उस अध्ययन- अध्ययनसे हमारे व्यवहार और विचारसें' जो परि- 
से हमारे व्यवहार और वच्त न हो वही हमारे लिये हाय होना चाहिए | इसी 
विचारमें परिवर्तन हो, क्ञानकों आचायोंने मानवीय सानुभव-ज्ञान कहा 
हमारे जीवन-निर्वाहकी है। इसी भावाध्ययनके साथ साथ काव्यकालीन समाज 


कुशलता प्राप्त हो।. और काव्यकालीन प्राकृतिक बातावरणके अध्ययनको 
भी इस इश्टिसे महत्व दिया जाने छगा कि तत्कालीन 


स,माजिक ओर प्राकृतिक अध्ययनसे काव्यार्थों भर्ली भाँति समझनेमें पूरी 
सहायता मिल सकेगी। इसके साथ-साथ यह भी प्रयास किया जाने छऊूगा कि 
बालकोंकी शिक्षा इतनी उपादेय हो कि वे अपने सांसारिक जीवनके साथ 
उसका सामंजस्य स्थापित करके वास्तविक जीवन-निर्वाहर्में कुशलता प्राप्त कर 
सके । इस उद् श्यको सफल करनेके लिये यह भी सुझाया गया कि योग्य 
अध्यापककी देखरेखमें बालकोंको देशी-विदेशी विद्यालयोंमें थोड़े-थोड़े दिन 
रख छोड़ा जाय । इस प्रवृत्तिकों हम सामाजिक सानुभव-ज्ञान कह सकते हैं। 
मानवीय और सामाजिक अध्ययनकी यही प्रवृत्ति आगे चहुकर शिक्षाचार्योकी 
परिभापामें स्वानुसव-ज्ञान या इन्द्रियानुभव-ज्ञान बन गईं । 

जैसा कि ऊपर कहा जा चुका है, मिल्टनको सुग्गा-र्दंत या बिना समझे 
किसी पोथीकों सुग्गेके समान रट लेनेसे बड़ी चिढ़ थी। वह हाब्दकी अपेक्षा. 
भावकों अधिक महत्त्वपूर्ण समझता था । वह चाहता था कि किसी काव्यके सब 
दब्दो' या वाक्योंका अर्थ भक्े ही क्रिसीकी समझमें न आवे पर उसका भाव 
स्पष्ट समझमें आ गया तो पर्याप्त है । इसका यह अर्थ नहीं हे कि उसे कातिन 
या यूनानी भाषासे चिढ़ थी क्योंकि उसने शिक्षा-विषयोकी जो लम्बी-चोड़ी 
सूची दी है उसमें विज्ञान, शिल्प, प्रकृति-निरीक्षण आदिके साथ साथ छातिन 
ओर यूनानी भाषाके विस्तृत अध्ययनकों भी महत्त्वपूर्ण बताया है यहाँतक कि 
उसने यह थोजना बनाई थी कि लातिन भाषाके द्वारा कृषिशासत्र पढ़ाया जाय 
ओर यूनानीके द्वारा प्राकृतिक इतिहास, भूगोल और ओऔषधशास सिखाया 
जाय । यों तो भाषाओं तथा अन्य विषयोंके अध्ययनकी योजना मिल्टनने इतनी 
'विशारू बनाई है कि साधारण बाकूक तो दस जन्‍्मोंमें भी सब विषय नहीं 
सीख सकता पर उसका अर्थ यही निकारूना चाहिए कि मिल्टन उस युगकी 
'शिक्षाके घेरेको बड़ा कर देना चाहता था । 


मिला । 


झर 


/॥.. -?। 


अमान, 

ऋण 

चर] 
हि] 


हे 


( ९३ ) 
मिल्टनने भी मोन्‍्टेनके समान यह सुझाव रक्खा है कि शिक्षाक्रमके अंतिम 
कालमें इतिहास, कर्तव्यशासतर, राजनीति, अर्थशास्त्र तथा अन्य ऐसे व्यावहारिक 
सामाजिक विषय सिखा देने चाहिएँ जिनका मानव जीवनसे नित्यका सम्बन्ध 
हो। इसी ज्ञानकों पुष्ट, सुसंबद्ध ओर व्यवस्थित करनेके लिये मिल्टनने स्वदेश- 
विदेशक भ्रमणका भी प्रस्ताव किया हे । इस नीतिपर शिक्षाकी प्रतिष्ठा करने- 
वाले मिल्टनकी शिक्षाका उ्द इय भी स्पष्ट हे । वह मनुष्यकों शिक्षा देकर ऐसा 
साथ देना चाहता था कि मनुष्य जिस वातावरणसें भी रहे उसमें ऐसा ठीक 
बेठ जाय कि न तो उसे ही असुविधा या कष्ट हो और न उसके कारण समाज- 
को ही असुविधा हो। शिक्षाका उद्दं श्य बताते हुए वह कहता हे--“में उसी 
शिक्षाकों पूर्ण ओर उदार समझता हूँ जो मनुष्यको इस योग्य बना दे कि 
वह शान्ति तथा युद्धकालमें अपने व्यक्तिगत तथा समाजगत कत्तंव्योंको न्याय, 
कुशलता ओर उदारताके साथ सम्पन्न कर सके ।?” 
अपने शिक्षा-सिद्धान्तोंकी पूत्तिके लिये मिब्टनने एक 'एडेकेमी! ( ज्ञान- 
मन्दिर ) नामक विद्यालयकी योजना अस्तुत की थी जो विशाल मैदानसे 
घिरे हुए भव्य भवनमें स्थापित ह्वो ओर जिसमें डेढ़ सो छात्र रक्खे जा सकें | 
सन्‌ १६६२ के ऐक्ट ओफ़ यूनीफ़ोमिंटी ( साम्य-विधान ) के कारण जो दो 
सहख असामस्प्रदायिक पादरी अछग कर दिए गए थे उन्होंने कुछ ऐसी संस्थाएँ 
स्थान-स्थानपर खोल दीं ओर यद्यपि इनमें सिल्टनके मानवीय स्वानुभव-ज्ञानका 
ही बोलबाला था किन्तु बहाँसे विज्ञान, गणित और समाजशाख्रके भी अच्छे 
विद्वान्‌ निकले । इसी स्वानुभव ज्ञानके आधारपर अमेरिकार्मे भी माध्यमिक 
शिक्षाके लिये अनेक संस्थाओंका जन्म हुआ | 
मोन्टेन 
सामाजिक तथ्यवादी मोन्टेनने भी वास्तविकतावृूण मानवतावादकों 
अधिक महत्व दिया। “दिखावटी विद्वत्तापर” ( आन पेडेण्ट्री » नासक 
अपने ग्रन्थमें उसने तत्कालीन संकुचित मानवता- 
भौन्टेन-द्वारा तत्कालीन वादी शिक्षापर बड़ा कठोर व्यंग्य किया है और 
शिक्षा - पग्रणालीकी तत्कालीन शिक्षा-प्रणाठीकी आऊछोचना करते हुए 
_ आढछोचना | अध्यापक- कहा है कि हमारे विद्यालयों जो शिक्षा दी जा रही 
का कत्त व्य है .पाठके है वह अत्यन्त नियन्त्रित, झृत्रिम ओर संकुचित 
शब्दका नहीं,उसके अर्थ मानवताकी है | छातिन और यूनानी साषाओंके शब्द 
ओर भावकी शिक्षादे। ओर धातु-रूप रटवाना, न रटनेपर अध्यापकके डंडे 
द खाना, मार सइना, कोठरियोंमें बन्द किए जाना ओर 
पढ़ लिख चुकनेपर अत्यन्त व्यवहार-झून्य, शब्द-संचयसात्रसे युक्त ऐसे 
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साधनहोन, प्रयोगहीन तथा अनुभवनहीन नागरिक बनकर निकलना ही उस 
शिक्षाका फल था जिनकी रचनात्मिका शक्ति कुण्ठित हो गईं हो और जिन्हें 
मानव-जीवनके प्रत्येक क्षेत्रम चारो ओर शून्य ही झून्‍्य दिखाई पड़ता हो । 
इसीलिये मोन्टेनने यह व्यवस्था दी कि अध्यापकका कतंव्य केवरू यही नहीं है 
कि वह पाठके शब्दोंमें ही विद्यार्थीकी परीक्षा छे, उसका यह भी कतंध्य है कि 
बह पाठके अर्थ ओर भावका भी परीक्षण करे। उसे केवल यही नहीं देखना 
चाहिए कि विद्यार्थीनी कितना रटा है प्रत्युत यह भी देखना चाहिए कि छात्रने 
कितना समझा हैं और कितना छाभम उठाया है । 


मानवताबादी शिक्षाके अन्य आचाय॑े 
इस मानवतावादी शिक्षाके अन्य आचार्योर्मे राबेले ( १४९५-१७५३ ई० ) 
ओर मलकास्टर ( १५३०-१६११ ई० ) के अतिरिक्त कुछ ऐसे भी थे जो स्पष्ट 
रूपसे सामाजिकतावादी ही थे जेसे 'दरबारी” ( दि 
मानवतावादी आचारयों- कोर्टियर १५२०) के छेखक कारिटिंग लिओन, 'शासकः 
ने वास्तविक जीवनसे (दि गवर्नर ६५३१ ) के लेखक ईलियट, “पूर्ण 
संबद्ध पाठय-विषयोंकी सज्जन! (दि करलीट जेंटिलमेन १६२७५ ई० ) के 
बहुलतासे भरी तथा छेखक पीचम ओर अंग्रेज सज्जन! ( इ'गलिश 
प्राचीन रूढ़ियोंसे मुक्त जेंटिकमैन १६३० ईं० ) के लेखक ब्राथवेट। इनके 
शिक्षाका प्रचार किया। अतिरिक्त और भी बहुतसे विद्वान्‌ हुए जिन्होंने और 
भी उदार तथा बहुम्मुखी शिक्षाके साथ-साथ प्राकृतिक 
आर सर्वसाधारण पद्धति-द्वारा शिक्षा देनेके सुझाव अस्तावित किए थे, यहाँतक 
कि मलकास्टरने तो साव सोम प्रारम्मिक शिक्षा, अध्यापकोंकी शिक्षा, कन्याओं- 
की शिक्षा एवं शिक्षाके दार्शनिक तत््वके आधारपर बालुंकोंके मनका विश्लेषण 
करनेका भी सुझाव दिया था। वर्तमान शिक्षाक्रे लिये इन सब प्रारम्भिक 
वास्तविकतावादियोंने इतने सुझाव दिए थे कि इन्हें लोग नवश्रवत्तक कहने 
छगे थे । इन्होंने प्राचीन रढ़िवादु ओर बन्धनयुक्त मानवतावादको छिलन्न-मिन्न 
कर डाला ओर वास्तविक जीवनसे सम्बन्ध रखनेवाली ऐसी शिक्षाका प्रचार 
किया जिसमें पाव्य-विधषयोकी बहुरूुता थी । 


साभन्‍त शिक्षालय या रिट्टिर आकाडेमियन 


इसी समय जम॑न राज्योर्में सन्नहवीं शताब्दि्में इस सामाजिकता- 
वास्तविकतावादसे प्रभावित एक प्रकारके चए 

सामन्त  शिक्षाल्योंमें विद्याकय. खुले जिनमें सामनन्‍्तों ओर सरदारोंके बच्चोंको 
नृत्य; शस्त्र-विद्या, दर्शन, फरॉसीसी, इतारूवी, स्पेनी ओर अंग्रेज़ी भाषाओंँके 
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विज्ञान, गणित, न्‍्याय- साथ साथ सदाचार, नृत्य, बर्छी चछाना, अशारोहण, 
विधान, मुख-सामुद्रिक दर्शनशाख, स्ंगणित, भोतिक विज्ञान, भूगोल, 
तथा दौत्यकर्मकी शिक्षा गणनाशाख, न्‍्यायविधान, मुख-सामुद्विक-विज्ञान 

ओर दोत्य-कमंक्नी शिक्षा दी जाती थी । इन 
विद्यालयोंकों, रिट्ठ र-आकाडेमियन या सामन्त-शिक्षाऊय कहते थे। इनमें 
व्यायामशारा ( जिमनेशियों ) के सब कार्योके साथ साथ वत्तमान भाषाओं, 
विज्ञानों ओर सामन्तवादी कलछाओंका भी शिक्षण होता था और विश्वविद्यालयोंकः 
सी थोड़ासा पाव्यक्रम मिला लिया गया था। 


मानवता तथा समाजवादी तथ्यवादका विश्लेषण 

सलाजवादी तथ्यवादियाने जहाँ काच्योंमें वास्तविक ज्ञान ह्व ढ़नेका प्रयास 
किया था वहां उन्होंने शिक्षाके उदश्य ओर आदुर्शकों समझनेका कोई 
प्रयत्न नहीं किय। ओर यही कारण है कि उन्होंने चरित्र-निर्माणके 
उदार, विश्वमान्य तथा सवोदइ इश्य-युक्त लक्ष्यों छोड़कर शिक्षाका लक्ष्य 
'समझा केवर जीवन-वहन करनेकी योग्यता | इसका स्वाभाविक कुपरिणास 
यही हुआ कि छात्रोंमें स्वार्थक्ी भावना अधिक बलवती हो गईं तथा उदात्त 
आचरणके साथ उत्पन्न होनेवाली परहित और छोक-कल्याणकी भावनाएँ नष्ट 
हो गईं । यद्यपि इन समाजवादी तथ्यवादियोंने साहित्यके साथ शीलकी 
'शिक्षाका भी विधान किया था किन्तु वह आचार-विचारकी अनुकरणीय 
सांस्कारिक शिक्षाके असावर्म निरधंक ही थी। इन समाजवादी तथ्यवादियोकी 
ग्रह उल्टी सूझ थी कि विद्यालय बन्द करके धरपर छात्रोंकों पढ़ाया जाय ओर 
'देशाटन कराया जाय, किन्तु इन्होंने यह विचार नहीं कियां कि इतने अध्यापक 
'कहाँ श्राप्त हो सकेंगे जो घर-घर जाकर पढ़ा सकें, सबके घरपर पढ़ने-लिखनेकीं 
सुविधा ओर उसके साधन कहाँ होंगे ओर सब विद्याएँ जाननेवाले ऐसे अध्यापक 
कहाँ मिलेंगे जो सब कुछ पढ़ा सके । देशाटनवाली योजना इससे भी अधिक 
अव्यायहारिक थी । यद्यपि यह सत्य है कि देशाटन-द्वारा बहुत अनुभव प्राप्त हो 
सकता है किन्तु यह अनुभव केवरू भोगोलिक ओर सामाजिक मात्र होता है। 
तक, विज्ञान, इतिहास, गणित, कछा आदि अनेक ऐसे विषय हैं. जो देशाटनसे 
सौखे नहीं जा सकते । फिर देशाटन करनेका सामथ्य भी तो सबसें नहीं होता 
इसने बड़े विश्वमें इतने घनपतियोंम एक भी ऐसा व्यक्ति नहीं हे जो यह कह 
सके कि में इस धरित्रीके सब प्रदेश देख चुका हूँ। इसलिये जहाँ ये 
'समाजवार्द-तथ्यवादी अपने छात्रोंको व्यावहारिक बनाना चाहते थे वहाँ डनकी 
शिक्षण पद्धति ही खर्य अव्यावहारिक बन गई थी। लोकने इस शिक्षाका रूप 
ठीक समझा था और चहदी एक ऐसा शिक्षा-शास्त्री हे जिसने ज्ञान और विद्याके साथ 
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सदुगुण ओर संस्कारका मेरू करके विद्या दृदाति विनयम्‌? के भारतीय सिद्धान्त« 
का महत्त्व समझा । मिल्टनने तथ्यवादकों जिस रूपमें समझने और समझानेका 
प्रयत्व किया वह बड़ा बेढंगा था। वह काव्यके भावकों प्रंधानता देना ही 
मानवताबाद समझ कर रह गया किन्तु उसने यद्द नहीं विचार किया कि कवि 
अपने काव्यमें जिस आदर्शंकी प्रस्थापना कराता हे वह सदा सब क्रालके लिये 
सान्‍्य नहीं हो सकता । वीरताकी भावना भिन्न देंशोंमें भिन्न रूपसे हुईं है 
ओर वह प्रत्येक देशकी संस्कृतिके अनुसार मान्य या अमान्य होती रही है । 
अतः काव्यके भावकों महत्व न देकर मनुष्यके व्यक्तिगत और साव॑जनिक 
छीवनको समुन्नत करना ही शिक्षाका उद्द इय होना चाहिए था, किन्तु इस ओर' 
एन तथ्यवादियोंकां ध्यान ही नहीं गया । मानवतावादी आचायोंकों यह श्रय 
अवश्य दिया जायगा कि उन्होंने सावभोम प्रारंभिक शिक्षा, अध्यापन-कछाकी 
दिक्षा ओर कन्या-शिक्षाकी व्यवस्था की ओर बारूकोंके मानसिक. विकासका 
क्षप्ययन करनेके लिये मार्ग खोल दिया | 


छ 


पु 


स्वानुभव-तथ्यवादी ओर विज्ञानका प्रारंभिक 


आन्दोलन 
कपीनियस ओर लोक 


सन्रहरवी शताबिदमे चारों ओर वेज्ञानिक उन्नतिकी छहर उठ खड््ी हुईं 
और शिक्षा-शाखियोंने चास्तविक ज्ञानकी प्राप्ति तथा अत्येक वस्तुका वास्तविक 


विज्ञानकी बहुतसी बातें 
धार्मिक अंधविश्वासोंके 
विरुद्ध पड़ती थीं इसलिये 
पादरियोंने.. विरोध 
किया । 


तत्व पहचाननेके लिये पाव्यक्रममें विज्ञान भी जोड़ 
दिया । उस विज्ञानमें बहुतसी ऐसी बाते भी थीं 
जो धार्मिक अन्धविद्वाससे टक्कर खाती थीं। इस- 
लिये पादरियोंके कान खड़े हुए । वे भरा यह कब 

सहन कर सकते थे कि कोई वेज्ञानिक आकर यह 
कह दे कि पृथ्वी, सूर्यके चारों ओर घूम रही है। 
इसी प्रकार शरीर-विज्ञान तथा ज्योतिष-विज्ञानमें 


भी निरंतर नई नई बातें ज्ञात होती चलती जा रही थीं। इसलिये पादरियाने 
इस नये आन्दोलनका बड़ा विरोध किया ओर इन सब वेज्ञानिकोंको नास्तिक 
तथा धममंद्रोही-तक घोषित कर डाला । 


बेकन 


अभीतक जितनी कुछ वेज्ञानिक खोज हो रही थी वह सब घुणाक्षर 


न्‍्यायपर ही अवलूम्बित थी। अचानक किसीको कुछ अनुभव हो जाता था 


वैज्ञानिक विकासके लिये 
बेकनकी . परिणाम- 
पद्धति-एकसे परिणाम- 
वाले अनेक उदाहरणोंसे 
सिद्धान्तकी खापना, 
स्वयं>अनुभवसे.. तथ्य 
जाननेकी प्रवृत्ति । 


ओर उसीके सहारे कोई वेज्ञानिक तथ्य स्थापित कर 
दिया जाता था, जेसे न्यूटनने पेड़परसे फर गिरते 
देखा तो गुरुत्वाक्षणका खिद्धान्त स्थापित कर 
दिया । किसी व्यवस्थित क्रमसे वेज्ञानिक विकास नहीं 
हो रहा था। फ्रांसिस बेकन (१५६१-१६२६ ई०)को 
ही वेज्ञानिक खोजकी वह सर्वप्रथम व्यवस्थित पद्धति 
निकालनेका श्रय हे जिसका नाम उसने परिणास- 
पद्धति ( मेधड ओफ़ इण्डक्शन ) रकक्‍्खा। शिक्षाके 
क्षेत्रमे यह सर्वप्रथम वेज्ञानिक पद्धति मानी गई और 
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इसीलिये छोग बेकनको सबसे पहला स्वानुभव-तथ्यवादी अर्थात्‌ अपने अनुभवसे 
तथ्यकों जानने ओर समझनेवाला मातते हैं । उसने अरस्तूकी उस्र सिद्धान्त- 
पद्धति ( डिडक्टिव सेथड ) का खंडन किया जिसमें वेज्ञानिक कोग पहलेसे 
ही एक सिद्धान्त मान लेते थे और उसे आधार मानकर उसकी सिद्धिके छिये 
प्रमाण या उदाहरण खोजते थे । बेकनने इसे बदऊलऋर यह पद्ुति स्थापित की 
कि एकसा ही परिणाम दिखानेवाले अनेक उदाहरण, पदार्थ था प्रयोग 
एकत्र करके उनके परिणामसे सिद्धान्तकी स्थापना की जाथ। उसने अपने 
'नोवम ओगेंनस! ( नया साधन ) नासक लेखमें इस पद्धतिको व्याख्या करते 
हुए कहा है कि कोई भी व्यक्ति इस पद्धतिके प्रयोग्से समस्त बुद्धिगस्य 
विषयोका व्यवस्थित तथा निश्चित ज्ञान प्राप्त कर सकता है। यग्रपि प्रारंभ्मे 
तो यह पद्धति बड़ी सहायक सिद्ध हुईं किन्तु पीछे चलकर यह भी अंत्रवत्‌ बँध 
गई। इस पद्धतिकी योजना यह थी कि पहले शत्येक व्यक्तिके मनसे सम्पूर्ण 
व्यक्तिगत धारणाएँ निकछवा दी जाये, फिर प्रकृतिके सब तथ्योंकी सूची 
बनाकर ध्यानपूर्वक उनका परीक्षण कराया जाय, तदननन्‍्तर सबकी तुरूना करके 
समान तथा असमान परिणास प्रकट करनेवाले पदार्थंके आधारपर मूलभूत 
सिद्धान्त या नियम स्थिर कर दिए जायें। यद्यपि स्वयं तो बेकनकों शिक्षामें कोई 
रुचि थी नहीं किन्तु जर्मन विद्वान्‌ राखिख़ और मोराविथा-वासी कमीनियसपर 
उसका बड़ा प्रभाव पड़ा ओर इन दोनों शिक्षा-शाखियोंने बेकनकी परिणाम- 
पद्धतिकों लेकर शिक्षाके क्षेत्रमं नया प्रयोग प्रारंभ कर दिया । 
रशांटिख 
राटिज़ ( १५७१-१६३५ ) मूछतः जम॑नवास्री था। इँगलेण्डमें अध्ययन 
करते समय ही वह बेकनके स्वानुभव-तथ्यवादसे परिचित हो गया था। उसी, 
समय उसने यह भी निश्चय कर लिया था कि मैं इस 
राटिख भी मानता था सिद्धान्तके आधारपर नवीन शिक्षा-पद्धतिकी अवश्य 
कि एक समय एक ही स्थापना करूगा। तथ्यवादियोंके समान वह भी 
वस्तु इस प्रकार पढ़ाई सर्वप्रथम देशी भाषा सिखानेके पक्षमें था जिससे 
जाय कि उसकी आवृत्ति , अन्य भाषाएँ सीखनेका संगत आधार मिरः सके। 
होती रहे । उसका यह भी सिद्धान्त था कि एक समय एक हीं 
वस्तु इस प्रकार पढ़ाई जाय कि उसकी निरन्तर 
आवुत्ति होती रहे जिससे वह ज्ञान पक्का होता जायथ। उसका तात्पये यह. 
था कि एक पुस्तक समाप्त होनेपर ही दूसरी पुस्तक प्रारंभ की जाय | जब वह 
क्वीथेनमें पढ़ाता था तब उसका क्रम यह था कि जेसे ही छात्र अक्षर पहचानने 
रूगते थे वेसे ही उन्हें जम॑ंन सीखनेके लिये पुरानी बाइबिक ( ओल्ड टेस्टामेंट ) हे 
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से 'सुष्टिकी उत्पत्ति! भरी भांति पढ़ लेनी पइती थी। शिक्षाका क्रम यह +था 
पक्रि अध्यापक प्र॒त्येक अध्यायकों पहछे दो बार बाँचता था । उस समय 
, छात्र अपनी उ गली फेरते हुए पुस्तकमें उस पाठकों देखते चलते थे। जब 
विद्यार्थी भरी प्रकार पुम्तक पढ़ ' सकने योग्य हो जाते थे तब उन्हें उसीके 
आधारपर व्याकरण सिखाया जाता था। इसके पश्चात्‌ अध्यापक उस पाठकी 
प्रदुव्य(|ख्या करके छात्रकों उदाहरण हू दनेके लिये डत्साहित करता था ओर 
. उनसे शब्दरूप तथा धातु-रूपक्की आवृत्ति कराकर उनसे पद्व्याख्या कराता था। 
उसके शिक्षा-सम्बन्धी अन्य सिद्धान्त भी स्पष्टलः व्यावहारिक और 
वास्तविक थे। उसने शिक्षाके कुछ मूलमंत्र या गुर स्थिर किए थे जेसे 
“अ्क्ृतिके अनुसार चलो, प्रत्येक बात प्रयोग ओर 
शिक्षाके गुर--प्रकृतिके परिणामके द्वारा सीखों, रटकर कुछ भौ कंठाग्म न 
अनुसार चलो, प्रयोग करो |” इस प्रकार राटिख़ने केवल भाषा-शिक्षणकी 
ओर परिणामके द्वारा ही सर्वश्रेष्ठ पद्धतिका रूप स्थिर नहीं क्रिया अपितु 
प्र्येक' बात सीखों, वतमान शिक्षा-शास्त्रके सिद्धान्तोंका भी पूर्व-दर्शन 
केवल रटकर न सीखों। कर किया | अनुभव-शन्यता तथा अन्य कई कारणोंसे 
हे बह अपनी योजनामें सफल न हो सका किन्तु उसके 
विचारोंने शिक्षाके क्षेत्रमें हहचछ अवश्य मचा दो और उसके अनुयायी 
कमीनियसने इस जमन शिक्षाशार्खीकों पस्तालाज़ी, फ्रोबेल ओर हर्बाटका 
आध्यात्मिक पूवज् सिद्ध कर दिया 


कमीनियस 
जोन ऐमोस कमीनियस (१५९२-१६७१ ई०)का जन्म मोरावियाके निव- 
नित्स नामक गाँवमें हुआ था। वह मोरावी चर्च ( ईसाई धर्म-पद्धति ) का 
प्रधान' अनुगासी था। छातिन पाठ्शालाे शिक्षा 
स्वानुभव-तथ्यवाद से पानेके पश्चात्‌ वह हेरबोनके ल्यूथिरन कोलेज तथा 
प्रभावित कमीनियसने हीडेलबर्ग विश्वविद्यालयमें दो वर्षदक शिक्षा पाता 
पुस्तकसमाछा, . शिक्षा- रहा। जीवनकी कुछ झंझटोंमें फेस जानेके कारण 
शास्त्र तथा ज्ञानमों उसे बहुत इधर-डघर घूमना पड़ा ओर ऐसे बहुत 
व्यवस्थित .करनेके प्रकारके छोगोंसे उसका सम्बन्ध हुआ ज्ञो उस समय 
उपायकी रचना की। शिक्षाके सुधार ओर संघटनमें दत्तचित्त होकर लगे 
हुए थे। यद्यपि उन सबकी शिक्षा-समस्याएँ भी 
कमीनियस जैसी ही थीं और उनका प्रभाव भी कमीनियसपर भरपूर पड़ा 
"किन्तु कमीनीयसने उन सबको परास्त कर दिया। उसके शिक्षा-सस्बन्धी 
कार्य स्वानुभव-तथ्यवादसे ही प्रभाचित थे। उसने दिशाओँम अमुख 
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_ रूपसे अपनी विशेषता प्रकट की--एक तो उसने छातिन सीखनेके लिये 
पुस्तकमाला ( जानुआ लिंग्वारम रेसेरता ) की रचना की, दूसरे उसने “महा- 
शिक्षाशासत्र” ( दि ग्रेंट डायडेक्टिक ) रचा और तीसरे 'ज्ञानकी स्वंतोमुखी 
श्यवस्था करनेके उपाय! ( पेनसोफ़िया ) लिखा । 
जानुआ लिग्वारम रेसेराता ( भाषाके द्वारका उद्धाटन ) 
सन्‌ १६३१ में कमौनियघने “जानुआ छिंग्वारम रेसेराता” ( भाषाके 
द्वाका उद्घाटन) नामक लातिन पुस्तकमाला प्रकाशित की जिसका उद्द इय था 
लातिनके अध्ययनके लिये मार्ग खोलना | इस पुस्तक- 


जानुआ टिंग्वार्म रेसे- 
रातामे परिचित वस्तुओं 
ओऔर विचारोंके लिये 
प्रयुक्त होनेवाले छातिन 
शब्दोंकी वाक्योंमें क्रम- 
बद्ध कर दिया था। 
उसे कठिन समझकर 
वेस्तीवुलेन लिखा ओर 
फिर उसके आगेकी 


पुस्तक आदब्च्रीयम 
लिखी । जानुआ का 
सच्ित्र संस्करण । 


मालाम क्रम यह था कि अत्यन्त परिचित वस्तुओं 
ओर विचारोंके लिये प्रयुक्त होनेवाले कई सहख्र लातिन 
शब्दोंकों , वाक्योंमें ऋ्मबछ कर दिया गया था। 
पृष्ठके दाहिनी ओर जातिन छपी रहती थी ओर 
बाई ओर देशी भापाओंम उसका अर्थ छपा रहता 
था। इस प्रकार छात्रकों साधारण विज्ञानका भी 
परिचय मिल जाता था ओर छातिन शब्द-भांडांरका 
भी अच्छा ज्ञान हो जाता था। इस अन्थमालाके 
छिखनेमें यद्यपि राटिख़िका भी कुछ कम प्रभाव 
कमीनियसपर नहीं पड़ा था तथापि अपनी पद्धति 
तथा पुस्तक्के नामकरणक सम्बन्ध वह ऋणी था 
यीशुई बेतियसका जो इसी अकारका एक और ग्रन्थ 


पहले लिख चुका था। थोड़े ही दिनोंमे कमीनियसने 
अनुभव किया कि प्रारम्मिक छात्रोंके लिये यह पुस्तकमाऊा कठिन होगी। 
तब उसने एक परिचय-पुस्तिका वेस्तीबुलेन ( ज्ञानकी दालान ) लिखी जिसमें 
अत्यधिक साधारण तथा अति परिचित कुछ सो शब्द थे। इसके पश्चात्‌ 
इन पुस्तकमालाओंमें अनेक संशोधन ओर परिवर््धन हुए एवं इनकी अनेक 
आवृत्तियों हुईं'। फिर इन्हींके सहायताके लिये व्याकरण, कोष ओर टिप्पणी, 
भीं लिखी गईं । इसके पश्चात्‌ उसने तीसरी छातिन पुस्तक प्रकाशित की 
आल्त्रीयम' ( अवेश सवन ) जो “जानुआ”” से एक सीढ़ी ओर आगे ले जाती 
थी। कमीनियस उससे भी आगेकी एक पुस्कः छलिखना चाहता था--- 
सेपिएन्तिए पेलेतियम ( ज्ञानप्रासाद ) जिसमें छातिन अन्थकारोंके अन्थोंखे 
सुन्दर अंश संकलित किए गए थे। किन्तु यह ग्रन्थ पूरा नहीं हो पाया । फिर 
भी उसने “जाजुआ” का एक अत्यन्त सरल, सुबोध तथा सचित्र संस्करण 
अकाशित किया जिसमें चित्रकी अत्येक चस्तुपर पाठमें आनेवाके शब्दुक्की संख्या 
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डी रहती थी जेसे यदि पाठमें क्रमशः १ फूल, २ वृक्ष, ३ डाली, ४ पत्ते शब्द 
आते थे तो उस पाठके साथ दिए हुए फूलके पौधेके चित्रोंमें फूल, वृक्ष, डाली, 
पत्तपर क्रशा १, २, ३, ४ संख्या दी हुईं होती थी जिससे शब्द और 
वस्तुका संबंध छात्रोंकी समझमें आ सके । इस पुस्तकका नास था ओऔबिस 
सेन्सुअदधिजन पिक्टस ( अनुभवगस्यथ पदार्थोक्ती सचित्र सृष्टि )। भारत और 
चीनमें तो इस प्रकारके'अनेक सचित्र ग्रन्थ लिखे जा चुके थे किन्तु योरोपमें 
यही पुस्तक सबसे पहली सचित्र पाव्यपुस्तक समझी जाती हे । 


दि ग्रेट डाइडेक्टिक (शिक्षा-मदाद्यस्त्र) 
इस पुस्तकके अतिरिक्त कमीनियसके मस्तिप्कमें शिक्षाके उद्द इ्यका भी 
एुक निश्चित रूप था जिसे वह व्यवस्थित' करना चाहता था ओर जिसको 
| ' विषय-सामग्री तथा शिक्षण-पद्धतिका रूप भी वह 
दि ग्रेट डाइडेक्टिकमें सुस्थिर करना चाहता था। शिक्षाके संबंधर्म उसने 
उसने शिक्षाक्े संबंधमें अपना पूरा सत “महादिक्षाह्ाख” (दि अंट 
पूरा विवरण दिया था। डायडेक्टिक ) में प्रतिपादित किया हे जो सन्‌ 
उसके अनुसार सदा- १६७७ ई० में सं प्रथम प्रकाशित हुआ था। इसमें 
चार ही शिक्षाका डसने तथ्यवादी आन्दोलनके भी सवश्र छ तत्त्वोंका 
आदर्श, सबके लिये समावेश कर लिया था ओर राटिख़, बेतिअस तथा 
शिक्षा आवश्यक, ६-६ अन्य शिक्षा-शाखियोंक्रे सिद्धान्तों और शिक्षण- 
वृषकी चार शिक्षण- विधानोंका ठीक रूप भी समुनज्नत कर दिया था। 
अवधि । इसके साथ उसने बेकनके 'ऐडवान्समेंट ओफ़ ऊरूनिंग! 
( विद्याकी समुन्नति ) तथा अपने 'गुरु आस्टेडके 
विश्वकोष ( एन्साइक्लोपीडिया ) से भी सहायता ली थी। उसने ज्ञान, 
सदाचार ओर पविन्नताकों ही शिक्षाका आदु्श साना था और बालछक-बालिका, 
अच्छे-बुरे, धवी-निधंच सबके लिये सावंभोम शिक्षाका समर्थन किया था। 
छात्रकी शिक्षण-अवधिमें उसने छः-छः वर्षकी चार अवस्थाएँ सम्मिलित की थीं । 
पहली शिक्षु-शिक्षाकी अवधि जन्मसे केकर छः वर्षतक थी जो माताकी 
गोदमें दी जानेकी थी। इसके पश्चात्‌ छः वर्षसे बारह वर्षकी अवस्थातक 
बालकोंकों देशी-भाषाकी उन पाठशालऊाओंमे बालशिक्षा दी जानेको थी जो आस- 
आममें खोली जाय | बीससे अद्ठारह वर्षतक नगरोंके लातिन विद्यालयोंसे 
किशोर-शिक्षा दी जानेको थी ओर फिर प्रत्येक प्रान्त या राज्यके विश्वविद्यालयमें 
अटठारहसे चौबीस वर्षतक युवक-शिक्षाका विधान था। इस योजनाके साथ ऐसा 
अबन्ध भी किया यया था कि इस प्रकारकी शिक्षा सुलभतापुवंक सबको 

आधघ्त हो | 
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पैनसोफ़िया ( सवेविषयक ज्ञान ) 

इनके अतिरिक्त कमीनियसने जो | अन्ध लिखे हैं वे इसी 'महाशिक्षाशाख' 
के विस्तृत रूप समझने चाहिएँ । उसने 'पेनसोफ़िया? या सर्वविषयक ज्ञानके 
्नामसे जो वास्तविक शिक्षाकी योजना बनाई थी वही उसका मूल ध्येय था। 
डसका विश्वाप्त था कि सवंतोभुखी शिक्षा चारों प्रकारके विद्यालयोंस्मे अर्थात्‌ 
मातृ-कक्षा, आमकी देशीभाषा-पाठशारा, नगरोंके छातिन विद्यालय और 
राज्यके विश्वविद्यालय सभीमें दी जाय ओर आगेके प्रत्येक विद्यालयमें ज्ञानकी 
परिधिका उत्तरोत्तर विकास होता चले अर्थात्‌ शिशुशिक्षा-कालसे ही भूगोल, 
इतिहास, विज्ञान, व्याकरण, भाषणकला, संगीत, शाखार्थककः, गणित, 
ज्यामिति, ज्योतिष, अर्थश'रत्र, राजनीति, तत्त्वज्ञान और धर्म सबका थोड़ा-थोड़ा 
साधारण परिचयात्मक ज्ञान कराते रहना चाहिए ओर आगेकी श्रणियोंमें क्रमशः 
उस ज्ञानका निरन्तर विस्तार कराते रहना चाहिए जिससे नये विषय छानेकी आगे 
कोई आवश्यकता ही न रह जाय | यही प्रणाली आगे चलकर कन्सेण्टिक मेथड 
( परिधघि-विस्तार-पद्धति ) के नामसे प्रसिद्ध हुईं। इन शिक्षा-विद्यालयोंके 
अतिरिक्त कमीनियसकी इच्छा थी कि संसारमें कहीं एक ऐसा शिक्षण-शाखका 
विद्यालय खोला जाय जिसमें सब देशों ओर जातियोंके वेज्ञानिक एक साथ 
मिलकर वेज्ञानिक शोध कर सके । 
कमीनियलकी शिक्षण-पद्धति 

शिक्षण पद्धतिके सम्बन्ध्मं उसका सिद्धान्त था कि सम्पूर्ण ज्ञान 
स्वाभाविक पद्धतिसे ही दिया जाय । यद्यपि इसमें बहुतसी बाते सनकसे भरी 
थीं किन्तु फिर भी उनका महत्त्व कम नहीं था। कमीनियस ही वह व्यक्ति था 
जिसने परिणाम-प्रणाली या इण्डक्टिव मेथडका शिक्षामें सबंग्रथम प्रयोग किया 
था । पढ़ना, लिखना, संगीत, विज्ञान, भाषा, सदाचार ओर धर्मंकी शिक्षाके - 
लिये सी उसने बेकनकी परिणाम-प्रणाल्लीका ही प्रयोग किया । उसका कहना हे 
कि विज्ञान सिखाते समय यदि वास्तविक वस्तुएँ न मिल सके तो उनकी 
प्रतिकृति ओर चित्र आदि बनाकर दिखाया जाय अर्थात्‌ चिद्यार्थीको प्रत्येक 
'वस्तुका प्रत्यक्ष या स्वानुज्नवज्ञान मिलना ही चाहिए। इस प्रकार कमीनियसने., 
स्वानुभव-तथ्यवादका आधार छेकर उसमें अनेक सुधार भी किए ओर बहुतसे 
नये तथ्य भी जोड़े । इसीलिये उसे सन्नहर्वीं शताडिदके शिक्षाशास्तरियोंमें सबसे 
बढ़ा सिद्धान्ताचार्य ओर व्यावहारिक सुधारक कहा जा सकता है क्योंकि उसको 
दिक्षासावता केवल फ्रांके, रूसो, बेसडो, पेस्तालोज़ी, हर्बा्ं तथा फ्ोबेक आदि 
पीछेके शिक्षाचायोके विचारोंमें ही प्रस्फुरित नहीं हुई वरन्‌ आगे आनेवाली' 
शिक्षण-संस्थाओंके पाव्यक्रम ओर उनकी शिक्षण-पद्धतियोंमें भी अ्ृभिब्यक्त, 
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हुईं। एक बार फिर विभिन्न प्रकारके विद्यालयोंसे विज्ञानका बोलबाछा 
हो गया। 


कमीनियसकी शिक्षण पद्धतिका चिदल्लेषण 
इसमें कोई सन्देह नहीं कि कमीनियसने शिक्षाके सन्बन्धर्मे जो कुछ भी 
क्रिया वह अभूतपू्च था+4 उस समयतक एक भी ऐसा शिक्षाशार्त्री नहीं 
हुआ था जिसने इतने सनोयोगर्से शिक्षाके सभी अंगोंपर सक्रिय विचार करके 
उसके लिये निश्चित तथा व्यावहारिक पद्धतिका निरूपण किया हो किन्तु इतना 
होनेपर भी उसने दो बातोंका विचार नहीं किया, एक तो बह कि जिस 
सदाचारको वह सम्पूर्ण शिक्षाका प्रधान उद्देश्य मानता हे उसकी- शिक्षा 
माताके पास, ग्रामकी पाठशारहा, नगरके विद्यालय तथा विश्वविधालयमें केसे 
सम्भव हो सकती है । उसने यह केसे मान लिया कि प्रत्येक माता इतनी चतुर, 
सती, अवकाशयुक्त तथा विचक्षण होगी कि वह बालकोंकी प्रकुतिके अनुसार, 
समाजकी आवश्यकताके अनुकूछ सभी विषयोंका प्रारम्भिक ज्ञान दे सकेगी । 
इसी प्रकार पाठशालाओं तथा विद्यालयोंमें ऐसे व्युत्पन्न अध्यापक कहाँ मिल 
सकेंगे जो प्रत्येक विषयकी सक्रम परिधिके अनुसार छात्रोंकी सभी विषय भी 
सिखा सके ओर साथ साथ उनके सम्मुख सदाचारका 
कमीनियसने यह नहीं आदश भी उपस्थित कर सकें। इसके अतिरिक्त 
विचार किया कि भूगोर, इतिहास, विज्ञान, व्याकरण, भाषणकला, 
सब विषयोंकी शिक्षाके संगीत, शाखा्थंकला, गणित, ज्यामिति, ज्योतिष, 
लिये सब अवस्थाओंके अर्थशाख, राजनीति, तत््वज्ञान ओर धर्मका एक 
अध्यापक कहाँ मिलेंगे साथ अध्ययन करने तथा उनके तत्व ग्रहण करनेकी 
और इतने विषयों झ्क्ति ओर प्रवृत्ति सब छात्रोंमें केसे संसव थी | सभी 
को छात्र एक साथ ग्रहण. अध्यापकॉोंका यह' व्यापक अनुभव है कि अत्यन्त 
केसे कर सकंगे । मेधावी छात्रकी भी सब विषयोंमें समान अभिरुचि 
ु आर ग्रव्नत्ति नहीं होती आर यदि हो भी तो वह उनमें 
कुश ता नहीं ग्राप कर सकता । जो छात्र गणितर्ते अत्यत्त कुशरू हो तो यह 
आवश्यक नहीं कि संगीतमें भी उसकी वेसी हो गति हो क्योंकि यदिं उसका 
कण्ठ विस्व॒र हुआ तो संगीतकी सम्पूर्ण शाख्रीय शिक्षा उसके लिये व्यर्थ होगी। 
कमीनियस इस बातऊों भूल गया कि संसारका समस्त ज्ञान दो प्रकारका होता 
है, एक बोद्धिक दूसरा व्यावहारिक । बौद्धिक ज्ञान तो कोई भी 
मेधावी सरछतासे ग्रहण कर छेता है किन्तु व्यावहारिक ज्ञानके लिये प्रत्येक 
व्यक्तिकी अछूग म्वृत्ति और अंग-स्थिति होती है। भराए हुए स्वरवाछा व्यक्ति 
गायक नहीं हो सकता, मोटी उँ गछियोंवाला चित्रकार नहीं हो सकता, पतली 
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उ गलियोबाला बढ़ई नहीं हो सकता। इसी प्रकार प्रत्येक व्यक्ति व्याख्याता, 
धार्मिक या वेयाकरण नहीं हो सकता । अतः सबको एक डंडेसे हॉकनेकी यह 
बात अत्यन्त दोषपूर्ण थी । कमसीनियसकों यह समझना चाहिए था कि सब 
विषयोंके कुछ मूल तत्त्व हैं। वे हैं---भाषा, गणित, प्रकृति-निरीक्षण, सदाचार 
ओऔर गीत । इन्हींसे क्रशः अन्य विषयोंका उद्बम ओर विकाख्र होता है । 
भाषासे व्याकरण, भाषणकला, शाखा्थकला, इतिहास, अर्थशाख तथा राजनीतिका 
ज्ञान हो सकता हे। गणितसे ज्यामिति, ज्योतिष, चित्रकला, मूत्तिकला 
तथा गणितसे सम्बन्ध रखनेवाले अन्य विज्ञान सीखे जा सकते हैं । प्रकृति- 
निरीक्षणसे भूगोल तथा विज्ञानके विभिन्न अंगोंका ज्ञान कराया जा सकता है। 
सदाचारसे वास्तविक धर्मंका उद्बोधन होता है ओर गीतसे आगे चलकर 
संगीतके तत्व सिखाए जा सकते हैं। अतः पाठ्यक्रम निर्धारित करते ससय 
पहले मूल विषयोंकी शिक्षासे प्रारम्भ करके फिर क्रमशः उनसे सम्बद्ध अन्य 
विषयोंका सन्निवेश करते रहना चाहिए था। किन्तु सम्भवतः कमीनियसका ध्यान 
इतनी सूक्ष्मतातक नहीं पहुँच पाया ओर उसने शिक्षाके विकासकी उदात्त 
भावनाके कारण अपने उत्साहमें आकर सबके लिये सब अवस्थाओंमें सब 
विषय अनिवार्य कर दिए । उसी उत्साहमें सम्भवतः उसे यह भी विचारने- 
का अवसर नहीं मिला कि ऐसे ओर इतने अध्यापक कहाँ मिलेंगे जो इतने 
विषयोंकी शिक्षा भी दे सके ओर सदाचार भी सिखा सकें। कमीनिय्रसके 
शिक्षणक्रममें एक बढ़ा दोष यह भी था कि उसने शिक्षणकी अवधि चोबीस 
वर्षकी रख दी ओर यह स्पष्ट रूपसे निर्धारित नहीं किया कि इस शिक्षाकी 
किस अवस्थाकों पार करके छात्र कितनी योग्येता संपादन कर सकेगा और 
जीवनके किस क्षेत्रमें सफलूतासे मवेश पा सकेगा। इतना सब होते हुए भी 
कभीनियसने आगेके शिक्षा-शाखियोंके (विचार ओर व्यवहारके लिये प्रशस्त 
मार्ग खोल दिया इसमें कोई सन्देह नहीं है । 


जे 


लाक 

शिक्षा-शास्त्रियोंसे जोन लोक ( १६३२-१७०४ ई० ) ही ऐसा भाग्यवान्‌ 
पुरुष हे जिसे लोग तथ्व्वादी, स्वानुभव-तथ्यवादी या प्रकृतिवादी कहते हैं। 
अपने “शिक्षा-संबंधी विचार” नामक अन्धर्मे जो श्रवृत्ति उसने प्रकट को है 
उससे उसकी गणना पुराने खेवेके तथ्यवादियोंसं की जा सकती है । साथ ही 
डसमें कुछ ऐसे भी तच्त्व प्राप्त होते हैं जिनके कारण उसे स्वानुभव-तथ्यवादियोंकी 
श्र णीमें भी रक्‍्खा जा सकता है। उसके बहुतसे विचार तो रूसोसे इतने 
मिलते-जुलते हैं कि वह प्रकृतिवाद-तकका समर्थक कहा गया है । किन्तु सत्य 
बात तो यह है कि छोकने वास्तव सज्वनकी शिक्षाके लिये व्यांवहारिक सुभाव 
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दिए हैं जो उसने अपने एक मित्रके पुत्रकी शिक्षाके संबंधर्मं उसे लिख सेजे 
थे । यदि लौक-द्वारा प्रतिपादित बौद्धिक, नेतिक और शारीरिक शिक्षाके तत्तवोंका 
एक शब्दमें समास करें तो वह शब्द है- विनय या आत्मसंयम!। यहाँ 
विनयका अर्थ न तो दीन प्रार्थना हे न नम्नता ही | विनयका अर्थ है भी 
प्रकार विशिष्ट नियमके अनुसार अपना आचरण संयग्रत रखना । यह शब्द 
अंग्र ज़ीके “डिसिप्छिन”” दोब्दुका पर्यायवाची हे और विद्या ददाति विनयम्‌ 
€ विद्यासे विनय आप्त होता है ) का समर्थक है। छोकके विचारसे सम्पूर्ण 
ज्ञान-छाभ अनुभवसे ही होता है । उसका कहना हे कि मस्तिष्क कोरे कागज 
या मोम-पद्दी ( देबुछा राज़ा या तबुछा रासा ) के समान है जिसपर हमारी 
इन्द्रियोंके द्वारा बाह्य संसारकी छाप पड़ती चलती हैं। अतः मनको विवेकशील 
बनानेके छिये अभ्यास तथा विनयकी बड़ी आवश्यकता है और मनके सं यमके 
(लिये स्बंगणित तथा विज्ञानकी शिक्षा आवश्यक हे। 


लोककी नेतिक शिक्षा 
नैतिक शिक्षाके लिये भी कोकका यह आदर्श है कि मनुष्यकों अपनी 
इच्छाओंका तिरस्कार करके अपनी रुचिकी उपेक्षा करके, मनकी वृत्तियोंका 
दमन करके उचित विवेक तथा तकके अनुसार 
छौकका नियमित विनय सुमार्ग अहण करना चाहिए ओर यह शक्ति नित्य 
( फ़ौर्मल डिसिप्ठचिन ) व्यवहार और बचपनसे अभ्यास करनेसे ग्राप्त हो 
त्तथा कठोरीकरण सकती हे । इससे भी अधिक निश्चित विनयपुर्ण 
अर्थात्‌ बालकोंके शरीर- उसका प्रसिद्ध कठोरीकरणका अयोग ( हाडनिंग 
को ऐसा साध दिया प्रोसेस) है जिसकी व्यवस्था उसने शारीरिक शिक्षाके 
जाय कि वे सब कष्ट लिये की है। उसका कहना हे कि “बच्चोंके स॑ बंधे 
सहन कर सके । वैज्ञा- पहली ध्यान देनेकी बात यह हे कि उन्हें जाडे-पालेमें 
निकोने भी यह सिद्धान्त बहुत पहना-उढ़ाकर नहीं रखना चाहिए। जब हम 
मान लिया । उत्पन्न होते हें तब हमारा मुख भी शरीरके अन्य 
अंगोके समान ही कोमल होता है किन्तु सदा खुला 
शहनेसे उसे ऋतु-परिवर्तन सहनेका अभ्यास हो जाता है.। इसी प्रकार शरीरके 
अन्य अंगोंको भी साधना चाहिए । बच्चोंके पर नित्य ठंढे पानीसे घुलाए 
जायें। उनके जूतोंके तब्ले इतने पतले हों कि यदि वे पानीमें चले तो जूतोंमें 
पानी भर सके । उन्हें बिनां टोपी उढ़ाए धूप और वायुमें खेलनेकों छोड़ दिया 
जाय । उनकी खादे भी कडी रूकड़ीकी हाँ।?” लोकके इस कठोर ब्रिनयके 
सिद्धान्तके कारण शिक्षा-शासत्री छोग उसे नियमित विनय! (फ़ोर्संल डिसिप्लिन)- 
के शिक्षाइशिद्धान्चका सर्वश्रथम महाँन्‌ प्रवतेंक मानते हैं। “छोकके इस 
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सिद्धान्तका यह प्रभाव पड़ा कि उसके अनुयावियोंने यह नियम कर दिया कि. 
चाहें बाऊककी रुचि, योग्यता ओर आकांक्षा हो या न हो किन्तु उसे छातिन, 
यूनानी ओर गणित अवश्य पढ़ाने ही चाहिएँ, क्योंकि गणितर्स तक-बुद्धि बढ़ती 
हैं और भाषाओंसे स्मृति-शक्ति बढ़ती हे। यह सिद्धान्त इतना अधिक छोकपग्रिय 
हुआ कि वेज्ञानिकोंने भी यह “नियमित विनय” का सिद्धान्त *स्वीकार कर 
लिया और प्रायः सभी प्रकारके विद्यालयोंम इस “नियमित विनय” का अचार 
बढ़ने छूगा । 
लोकके सिद्धान्तका विवेचन 

भारतीय शिक्षा-सिद्धान्तके अनुकूल ही छोकने एक बात ठीक समझी कि 
प्रत्येक छात्रको इतना सहनशीछकू अवश्य बना देना चाहिए कि बह कऋ्तुका 
प्रभाव तो सहन करनेके योग्य हो ही जाय साथ ही बह इतना कष्ट-सहिष्णु 
भी बन जाय कि किसी प्रकारकी परिस्थिति भी वह न तो विचलित हो न 
मानसिक या शारीरिक असुविधाका अनुभव करे। किन्तु लोकने छातिन, यूनानी 
भाषा तथा गणितकों अनिवाय करके जो पाब्यक्रम सुझाया वह अधिक विचार- 
पूर्ण नहीं रहा । छोकने भी अन्य पृव॑बर्त्ती शिक्षा-शास्त्रियोंके समान यह 
समझने ओर विचार करनेका कष्ट नहीं उठाया कि शिक्षा प्राप्त करनेवाले 
सभी छात्रोंकी आवश्यकताएँ, प्रबुत्तियोँ ओर परिस्थितियों समान नहीं होतीं, 
कुछ तो समाजकी अपनी अपेक्षा रहती है जो प्रत्येक नागरिककों एक विशेष 
नीति, संस्कार तथा रीतिसे युक्त समाजमें दूसरोंकों सुविधापूवक रहनेके योग्य 
बनाना चाहता है | शिक्षाका यह अत्यन्त साधारण उद्द श्य हे कि बह छात्रकों 
जीविकोपाज॑ नके योग्य बना सके ओर यह उद्द श्य श्राय: उसके माता-पिताकी 
इच्छापर अवलूंबित होता है। यद्यपि अधिकांश बारूक किसी सुनिर्दिष्ट जीविकार्के 
अनुकूल शिक्षा नहीं पते । इसका परिणाम यह होता हे कि आकांक्षा कुछ होती 
है, फल कुछ मिलता है। अतः लोकका यह विचार सबंधा भ्रामक है कि 
छातिन, यूनानी ओर गणित पढ़ाकर वह छात्रकों सब व्यवसायोंके लिये समर्थ . 
बना सकेगा ओर यही कारण है कि छोकका सिद्धान्त व्यावहारिक न हो पाया | 

बोसवीं शताडिदक्रे प्रारंभमें मनोवेज्ञानिकों तथा बुद्धिवादी शिक्षकोंने 
इस नियमित विनयक्रा बड़ा विरोध किया। प्रायः व्यापक रूपसे अब बहू 

विश्वास किया जाने छगा है कि विभिन्न ग्रकारके, 

मनोवैज्ञानिकोँ. ओर अध्ययनसे व्यापक ज्ञान-शक्तिके बदुछे एक विशिष्ट 
बुद्धिवादियों-द्वारा इसका ज्ञान-शक्तिका छास होता है । अतः यदि विद्यार्थीकी 
विरोध, विभिन्न विप्रयों- रुचि उदात्त साहित्य ( क्लासिकक लिटरेचर ) या 
के अध्ययनसे विशिष्ट स्वंगणितके अध्ययनमें नहीं होती तो,चह शिक्षा 
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शान-शक्तिका छाम। या जीवन-संस्कारके लिये अयोग्य नहीं समझा 
अतः पाव्यक्रममें अनेक जाता, अन्य विषयों कुशलता प्राप्त करके वह 
विषय जोड़े गए और सुसंस्क्ृत हो सकता है। इसका परिणाम यह हुआ 
छांत्रकों विषय चुननेकी कि ज्ञान अदान करनेसे अधिक पाव्य-विपयोको महत्त्व 
छूट दे दी गईं,। दिया जाने रूया । अनेक प्रकारके पाव्य-विषय बढ़ा 
द दिए गए और विषयोके चयन-स्वातंत्यका सिद्धान्त 
मूलतः स्वीकार कर छिया गया, प्रत्येक बालककी यह छूट दे दी 
गई कि वह जो विषय चाहे वहीं अपने अध्ययनक्के छिये ले ले। लाकने 
भी अपने लेखोंमें यह स्पष्ट कह दिया था कि लातिनके पन्‍ने घोखनेका केवल 
यही लक्ष्य नहीं हे कि चह स्मरण रक्खा जा सके वरन उसका उद्द श्य यह भी 
है कि उसका आधार लेकर अन्य प्रकारके ज्ञानकी प्राप्ति भी की जा सके। 
इसी अकार गणित-द्वारा जो तक-शक्ति बढ़ती हे उसका अयोग केवछ रशणितका 
ज्ञान प्राप्त करनेमें नहीं वरन अन्य प्रकारकी ज्ञान-प्राप्तिमें मी किया जा सकता 
है । इस प्रकार केवछ नियमित विनयका पक्षपाती होते हुए भी छोक वर्तमान 
शिक्षा-सिद्धान्तोंसे असहमत नहीं था ! 


१० 
शिक्षामे' लोकतंत्रवाद और प्रकतिवाद 
वोल्तेया और रूसो 


अठारहवीं शताब्दिमें यूरोप तथा अमेरिकामें पादरियोंके प्रभुत्व तथा 
व्यक्तित्वके बंधंनके एवं एकाधिकारत्वके विरुद्ध भयंकर विद्रोह हुआ। 
चारों ओर यह प्रयत्न होने छगा कि जो रूढ़ियाँ या 
पादरियोंके एकाधिकार- संस्थाएँ अस्वाभाविक ओर अथयुक्तियुक्त जान पढ़ें 
के विरुद्ध विद्रोह | उन्हें उखाड़ फेंका जाय ओर व्यक्तिको एकाधिकारियोंके 
चंगुलसे मुक्त कर दिया जाय। यह आन्दोलन इस 
शताब्दिके पूर्वा्इमं तो बोद्धिक दुमनके विरुद्ध चछा ओर उत्तराड्डमें 
राजनीतिक अधिकारोंके दमनके विरुद्ध । पहले आन्दोलनका नेता था वोल्तेया, 
जिसने कहा कि समाज ओर शिक्षाका आधार तक या विवेक होना चाहिए। 
दूसरे प्रकारके आन्दोलनका नेता था रूसो, जिसने तत्कालीन युगके मनोभावोंके 
अनुकूल प्रकृतिवादका प्रवतेन क्लिया । 
वोद्तेया ( वोब्टेयर ) 
वोह्तेया (१६९४ से १७७८ ई० ) ने तथा उसके सहकारी दिदेरों, 
कॉंदिकाक दे” अलम्बे आदि फ्रांसीसी आचायोने रूढ़िगत संस्थाओंका विरोध 
करके विवेकबाद ( रेशनलिज्म ) की स्थापना की। 
वोल्तेया ओर उसके इनका मुख्य आखेट-लक्ष्य हुआ रोमन केथोलिक चर्च, 
साथियोंने विषेकवादकी जिसके विरुद्ध इन्होंने पुकार ऊगाई---“'मिठाओ इस 
स्थापना की | अभद्ग वस्तुकोी [!? इस विवेकवादका उद्द शय था 
एकतन्त्रवाद तथा अन्धविश्वासकों मिदाना और उनके 
स्थानपर आचार-व्यवहारका स्वातंत्य, सामाजिक न्याय ओर धार्मिक सहि- 
रुता स्थापित करना । परन्तु प्राचीनताका विरोध करनेमें ये छोग इतने आगे” 
बढ़ गए कि चारों ओर एक प्रकारका विप्छब, उच्छुछ्डुऊत्ब और नास्तिकवादुका 
साम्राज्य फेल गया। इस प्रकार जहाँ एक ओर विवेकवबादने मानव-बरद्धिको 
बंधन-मुक्त करनेका अयास किया वहीं दूसरी ओर उसने उस साधारण मानव- 
समाजकी स्थिति सुधारनेका कोई यत्र नहीं किया जो अभीतक दरिद्र, अपड़ 
ओर चारों ओरसे पीड़ित था । 
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_ उसे दंड सी दिया गया। उसका बाल-हृदय उस कठोर दंडसे तिलूमिला 
उठा । इस घटनासे उसके सम्पूर्ण आनन्द ओर उत्साहपर पानी फिर गया 
यहाँतक कि अपने ग्राम्य-जीवनका आनन्द भी उसे पूर्णतः विषाक्त जान पड़ने 
गा । रूसों जसा जो मनस्वी आर भावुक बालक, सामाजिक बन्धनां आर 
दंडोंसे तनिक भी परिचित न हो, इस घटनासे इतना विश्लुब्ध हो गया कि 
उसने यह परिणाम निकाला कि “मनुष्यकी गतिमें नियम-बद्धता, बाह्याडम्बर, 
उपदेश ओर दण्डका प्रयोग करके जब उसे प्रकृतिसे दूर रक्‍्खा जाता है 
तभी उसके स्वाभाविक पवित्र मनमें विकार उत्पन्न होता हे ओर उसकी 
सररूता तथा स्वाभाविकता नष्ट हो जाती है ।”” यही परिणाम आगे चरूकर 
उसके जीवनका ही नहीं वरन उसके राजनीतिक और सामाजिक सिद्धान्तोंका 
भी मुख्य आधार बन गया जो उसने अपने 'एमील” नामक पुस्तकर्मे उस 
प्रसंगपर स्पष्ट कर दिया है जहाँ वह कहता है--“श्रत्येक वस्तु प्रकृतिके 
हाथमे सुन्दर, खच्छ और पचित्र रहता है, किन्तु मनुष्यके हाथमें आते ही 
उसमें विकार आने रगता है ।” 
रूसोका निरंकुश तथा उद्दाम जीवन 
... बोसी छोडनेके पश्चात्‌ दोनों भाई एक साथ ही जिनेवार्में जाकर रहने छगे, 
जहाँ उनका जीवन बड़े ही अनियमित ढंगसे बीता। वहाँन तो वे किसी 
बच्चेसे ही. | मिक पाते थे न किसी विद्यालयमें ही पढ़ने जाते थे। घरपर 
बेठे-बेठे दोनों पतंग बाँधते, पिंजड़े बनाते, ढोर सढ़ते, मकान उठाते, घड़ी 
सुधारते ओर खिलाने गढ़ते थे । इस अकार अनिर्दिष्ट आमोद-प्रमोदर्मे ही ये 
दोनों अबाध छुट्टियोंका आनन्द ले रहे थे। रूसो कभी-कभी अपने पिताके 
पास चला जाया करता था जहाँ सच्च लोग, विशेषतः महिलाएँ, उसका बड़ा 
आदर करते थे। इसका कारण था उसका सुन्दर 
अनिर्दिष्ठ जीवन, खियों- रूप । असंयत ओर उद्द श्यहीन जीवन होनेसे बारह 
के आदर और सोंदर्यके वर्षकी अवस्थाें ही उसके मनमें उद्दाम काम-भावना 
कारण वह बिगड़ चछा उद्दीघ हो गई और वह बिगड़ चला। रूसो चार 
ओर उसने सब कुकर्म वर्षतक एक शिल्पीके पास काम सीखता रहा जहाँ 
बुरी संगतमें सीख उसे इतनी बुरी संगति सिली कि उसने झूठ बोलना 
लिए ! | चोरी करना आदि सब कुकर्म धीरे-घीरे सीख लिए ।. 
रूसोका खामी भी बड़ा कठोर था। उसकी कंठों- . 
रतासे रूसो इतना ऊब गया कि उसने वहाँ काम करनेकी अपेक्षा निरथ्थंक 
घूमकर किसी भी ग्रकारसे जीविका उपाज॑न करना अच्छा समझा । निदान 
उसने कास छोड़ दिया ओर तीच वर्षतक सेवोय आत्म इधर-उधर घूमता 
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शहा । इस बीच बहुतसे स्थानोंके दृदय-सोन्द्य तथा प्रकृति-चमत्कारोंका उसके 
मनपर अत्यन्त अधिक प्रभाव पड़ा। इस घुमकद़ी 
घुमककड़ी जीवनमें अनु- जीवनमें वह बहुतसे ऐसे छोगोंके सम्पर्कस भी आया 
भंव--सहानुभूति।. जिनकी शिक्षास वह जीवनक बहुतसे तत्व सीख 
सका । दुखी-प' डितासे सहानुभूति करना भी रूसोने 
इसी समय सीखा था। लोगोंकी कठिनाइयों ओर दुःखोंसे उसने यह जान लिया 
कि बाहरी बनावट-सजावट ओर टीम-टाम केवर आडम्बर हीं नहीं वरन्‌ 
मनुष्यकी वास्तविकताको कृत्रिम रूपसे ढक देना है । झ्ामीणोंके सरल देहाती 
जीवनसें जो निर्मछता, पवित्रता, नम्नता ओर सच्चाई पाई जाती हे वह सभ्य, 
शिक्षित नागरिक कहलानेवाले व्यक्तियों में हूं ढनेपर भी नहीं पाई जा सकती । 
जीवनके इस अनुभवने रूसोकों अपने सिद्धान्तपर और भी अधिक इदृढ कर 
दिया कि मनुष्य प्रारम्भमें, प्रकृतिके हाथमें ही झुद्ध ओर पवित्र रहता है । 


उन्नीस वर्षकी अवस्थामे मेदस्‌ दे वारेन्‌ नामकी एक सामान्या दुशअरित्रा 

खोके साथ वह सेवायमें रहकर जीवन बिताने छगा। इसी समय उसने 

संगीत, दर्शन तथा अन्य विज्ञानोंका ज्ञान भी 

दुश्चरित्राके साथ विवाह, उपाजित किया किन्तु थोड़े ही दिनों पाछे रूसो ओर 

खटपट और पेरिसको मेंदम्‌ दे बारेन्‌ दोनोंमें खटपट हो गई और रूसों 

प्रस्थान । वहाँ भी एक सन्‌ १७२४ में पेरिस चला गया। पेरिसमें जाकर 

नोकरानीसे प्रेम | भी वह एक मूर्ख, सही नोकरानी थीरे छेवासे नामकी 

लड़कीके चंगुलूमे फैसकर उसके साथ रहने लगा । 

अब अपने दोनोंकी जीविकाका प्रश्न उसके सामने आया ओर वह अपने उत्तर- 
दायित्वका अनुभव भी करने लगा | 


सन्‌ १७४१ में वह वेनिसमें फ्रांसीसी राजदूतका आत्स-सचिव बन गया 
पर वहाँ भी उसका निर्वाह न हो पाया। साढ़े सात वर्षके पश्चात्‌ रूसोने 
' संगीत-शाला खोलकर संगीत सिखानेका काम 
संगीतशालामें संगीत आरम्भ किया। संगीत सिखानेके अतिरिक्त वह 
शिक्षण, गीतनिर्माण, गीत भी लिखता था और खाने भी बनाता था, 
कलाविदोंमें गणना। जिसका फरू यह हुआ कि धीरे-धीरे साहि- 
* व्यकारों ओर कलछाविदोंमें उसका नाम होने रूया | 
'रूसोका साहित्यिक जीवन 


सन्‌ १७५० से ३७६५७ तक रूसोने कई लेख प्रकाशित किए जिनसे 
साहित्यिक समाज़में उसका बड़ा आदर बढ़ा । उसका सर्वश्रथम लेख प्रकाशित 
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हुआ “विज्ञान ओर कलाओंकी उन्नतिने लोकचरित्रको 
लेखोंसे आदर, पुरस्कार विगाडनेमें योग दिया हे या सुधारनेम ९? उस लेखमें 
आर प्रसिद्धि | उसने लिखा था कि समाजकी वत्त॑मान दुरवसस्‍्था 
और उसकी बुराईका कारण सभ्यताकी अभिवृद्धि 
ही हे। इस छेखकी शेलीपर उसे पुरस्कार मिला । सन्‌ १७५७ में उसने 
“दि न्यू हेीय!ःः नामक असिदध उपन्यास लिखा। इस उपन्यासमें उसने 
प्राकृतिक जीवनकी सुन्दरता तथा सीधे-सादे गाहंस्थ्य जीवनके आदशोका 
चित्रण किया । “मनुष्योंमि असमानताका प्रादुर्भांव” शीषक लेखमें उसने सिद्ध 
किया कि प्रारम्भिक मानव-समाजमें शरीर ओर मस्तिष्ककी अससानता उतनी 
नहीं थी जितनी सभ्यताके विकासमें दिखाई पड़ने छूगी हे ओर ज्यों-ज्यों 
व्यक्तिगत सम्पत्तिकी भावना बढ़ने छूगी थों-त्यों असमानता भी बढ़ने लनी । 
रूसोका कथन हे कि व्यक्तिगत धनकी बृद्धिके साथ ही चोरी, डकेती आदि 
बढ़ने लगी ओर धनीके रक्षाके लिये ही दंड-विधान, रक्षा-विधान और सभ्यता 
आदिका निर्माण हुआ था। नियमसे चलाये हुए समाजने सदा दीनोंकी उपेक्षा 
करके धनियोंकी शक्ति ही बढ़ाई । 
पएमील और सामाजिक धमे 
सन्‌ १७६२ में रूसोका प्रसिद्ध उपन्यास 'एमील?” यां 'एमिलीः ओर 
सामाजिक धर्म! ( सोशल कोन्‍्ट्र कट ) निकला । “सामाजिक धर्म! साम्रा- 
ज्यवादका विरोधी था। धार्मिक अधिकारी उससे 
एमील. और सोशल इतने चिढ़ गए कि पेरी ( पेरिस ) और जिनेवासें 
कौम्ट्र क्टका प्रकाशन । जहाँ कहीं. वह पोथी पादरियोंके हाथ पड़ी, तुरन्त 
शल. कॉन्ट्रेक्टसे जला दी गईं | यहाँतक कि रूसोंको भी वहाँसे अपने 
धार्मिक अधिकारियोंकी प्राण छेकर भागना पड़ा। 'एमील” नामक उपन्यास 
चढ़ | रूसोका पछायन। में उसने एमील नामक बालकका चित्रण करके अपने 
सम्पूर्ण आदर्श स्पष्ट कर दिए हैं। 
धमाज ओर राज्यके सम्बन्धमें रूसोका मत 
रूसोने अपने अथम लेखमें ही कहा हे कि कछा ओर विज्ञानकी उन्नतिने 
पलुष्यके आचार और नीतिको बड़ी क्षति पहुँचाईं है । इसी प्रकार दूसरे लेखमें 
उसने निर्भीकतासे कहा हे कि परस्पर जसमानता': 
रूसोका मत--( १) ओर सेद उत्पन्न करनेका सारा दोष उस समाजपर 
कला और विज्ञानने है जो धन संग्रह करता है। संसारमे अत्येक बालक 
मनुष्यके आयचारको समान बल ओर बुद्धि छेकर आता है किन्तु समाज 
हानि पहुँचाई। (२) डसकी बुद्धिमे सेद-भाव उत्पन्न कर देता है।' अपने 
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घनसंग्रही समाजपर हेलोयथ” शीर्षक छेखमें उसने जनतासे देक्ाप्न मका 
सामाजिक विषमताका आवेश भरा ओर _ इसके पश्चात्‌ सामाजिक. घममः 
दोष । (३) राजा- लिखकर लोकतन्त्र-शासनका महत्त्त अकट किया। 
प्रेजामं आत्मीयताका उसका कहना है कि राजा-प्रजाका सम्बन्ध आत्मी- 
सम्बन्ध हो यताका होना चाहिए। -यदि राजा अपनी प्रजाके 

सुंख-दुःख का ध्यान नहीं रखता तो जनताको भी, 
उसे अपना स्वामी न माननेका पूर्ण अधिकार है। उसने जनतामें यह पुकार 
की कि संसारमें मनुष्य आता तो हे स्वतन्त्र, किन्तु सबंन्न वह दिखाई देता हें 
. बँधा हुआ । अतः इस लेखमें उसने मनुष्यके ने सर्गिक अधिकारकी घोषणा भी 
की है। रूसोकी इस पुकारका परिणाम यह हुआ कि फ्रांस ओर अमेरिकासें 
स्वतन्त्र विचारकोंमें ऋन्ति सच गईं ओर लोग नये ढंगसे सोंचने-विचारने छगे । 


रूसोका प्रकृतिवाद 
रूसों केवल क्रांतिकारी ही नहीं था । वह शिक्षा-विधानमें भी सुधार करना 
चाहता था । वह 'एमील? में प्रकट किए हुए सिद्धान्तोंके अनुसार ही तत्कालीन 
शिक्षा-प्रणालीमं सुधार करवा चाहता था। उसका 
एमीलके द्वारा वह कथन है कि बच्चेके मन, मस्तिष्क ओर शरीरकों 
शिक्षा-प्रणालीमं सुधार स्वतन्त्रतापूवंक समुन्नत होनेका अवसर देनेके लिये 
करना चाहता था। डसे कृत्रिमतासे हटाकर स्वाभाविकताकी ओर छोड़ देना 
उसके मतसे बालकको चाहिए ओर स्वाभाविक रूपसे ही उसे शिक्षा देनी 
स्वाभात्रिक विकासके चाहिए। यही रूसोका अक्ृतिवाद है । रूसोका शुद्ध 
लिये खतन्त्र छोड़ देना विश्वास हे कि बारूककों प्रकृतिसे जो कुछ शिक्षा 
चाहिये। यही रूसोका भाप्त हो सके उसीपर छोड़ दिया जाय जिससे उस के 
प्रकृतिवाद है। . निर्म मस्तिष्क, मन ओर शरीरके विकासमें पूर्ण 
स्वतन्त्रता रहे ओर समाजके विचारोंकी छाया उसके 
तिमल सनपर न पड़ पावे । इसीलिये उसने घोषणा की थी---प्रकृतिकी ओर 
लछाट चलो |! 


रूसोका शिक्षा-खिद्धान्त 
रूसोके पूर्वंवत्तों शिक्षा-शाखियोंका विचार था कि शिक्षा ्क द्वारा मनुष्यकी 
स्वाभाविक या मूछ दुष्प्रवृत्तियोंका सुधार होता है क्योंकि बुराईकों अच्छाईसें 
.....' बदल देना ही शिक्षकका प्रधान काम है। भिन्न- 
रूसीसे पहले बालकपर भिन्न छोगोंने भिन्न-भिन्न प्रकारसे यही विचार श्रकट 
शिंक्षकोंद्वारा बाह्य जञान- किया है। यही कारण था कि तत्कालीन शिक्षकोंने 
भण्डारकी लदाई | मनुष्यके आतन्तरिक भावोंकों विकासका अवसर न 


श्र 


& 
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देकर उन्हें पुस्तक-सन्निविष्ट बाह्य ज्ञान-संडारसे निरन्तर दुबाए रखनेका 
प्रयत्न किया था । उन छोगोंने शिक्षुकों युवकसे भिन्न न समझकर उसे युवक॒का 
ही प्रारम्मिक प्रतिरूप समझ लिया था और इसीलिये वे शिक्षुको स्वतः अपने 
विचारासे छादते चलछते थे । इस प्रणालीका दुष्परिणाम यह होता था कि बच्चोंके 
व्यक्तिगत भावोंका विकास नहीं होने पाता था और वे सभी एक ही जख़ाँचेमें ढाल 
दिए जाते थे। किन्तु रूखी प्रकृतिवादी तथा स्वाभाविकतावादी था। वह 
तत्कालीन आडम्बरपूर्ण तया बनावटी शिक्षा-प्रणालीका घोर विरोधी था। इसलिये 
उसने अपनी 'एमील” नामक एक पुस्तक लिखी जिसके पढ़नेसे ही उसके शिक्षा- 

संबंधी विचार स्पष्ट हो जाते हैं । 
रूसोंके अनुसार प्रत्येक बारूक, जन्मके समय निर्मल होता है। उस 
समय उसमें किसी प्रकारकी दुष्प्रवृत्ति या विकृति नहीं रहती । उस अवस्थासे 
बच्चेकी प्रकृति, उसका मन, उसकी इच्छाएँ तथा 


रूसोके अनुसार जन्मके 
समय बालक निमंल 
तथा विकारहीन । अतः 
समाजसे दूर रखनेपर 
उसका निर्मल विकास 
संभव | 


मूल प्रवृत्तियाँ सभी उच्च कोटिकी होती हैं इसलिये 
उनके संयोग तथा विकासमें किसी प्रकारकी बाधा 
न देकर यथासम्भव उसके विकासके लिये उसे पूर्ण 
स्वतन्त्रता देनी चाहिण। यह खतन्त्रता तबतक 
सम्भव नहीं है जबतक बाऊककों समाजसे दूर न कर 
दिया जाय | रूसोकों इस बातका बड़ा क्षोभ हे कि 
मनुष्य अपनी प्रभुतासे बाऊुककी कोमल भावनाओंपर 


प्रभाव डालकर उन्हें नष्ट करनेकी मूर्खता ओर ढिठाई करता है। उसका 


शिक्षक तथा समाजकौ 
आवश्यकताओंके अनु- 
सार बालककी शिक्षा 
न हो वरन्‌ बालककी 
आवश्यकता. ओर 
उसको प्रवृत्तिके अनु- 
सार शिक्षा हों।. «» 


कहना है कि शिक्षक तथा ,सम्नाजकी आवश्यकताओं 
ओर भावोंके अनुसार बालककों शिक्षा नहीं देनी 
चाहिये वरन्‌ बारऊककी आवश्यकता और उसकी 
स्वाभाविक प्रवृत्तिकों ही उसकी शिक्षाका पथ- 
प्रदशक होना चाहिए। ऐसा करनेसे प्रत्येक बच्चा 
अपनी योग्यता, आवश्यकता तथा समयके अनुसार 
अपने आप सरलतासे अपने आपको शिक्षित करता 
चल सकता है। शिक्षाके लिये यह अधिक उचित 
होगा कि शिक्षा देनेसे पूर्व, बच्चेकी योग्यता, उसकी 


आवश्यकता, बुद्धि तथा रुचिकों भर्ती प्रकार समझ-बूझ लिया' जाय । अध्यापक- 
को चाहिए कि वह शिक्षा-विध्रि तथा पाव्य-विषय दोनोंकी अपेक्षा बालककों' अधिक 
महत्त्वपूर्ण समझे ओर बालककी प्रवृत्ति तथा प्रकृतिके अनुसार ही डसे शिक्षा दे । 
अपने “'प्रकृतिका अनुसरण करो”, के सिद्धान्तके अनुसार वह चाहता था कि 
' अत्येक क्षेत्रमं बालकका विकास स्वतन्त्रतापूर्वक हो, उसमें किसी अकारका , 
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हस्तक्षेप न हो क्योंकि यदि किसी प्रकारकी भी बाह्य बाधा दी जायगी तो 
उस बाह्य शिक्षाके प्रभावसे शरीरकी भी वृद्धि ठीक-ठीक नहीं हो पायगी। 
रूसोका यह भी सत था कि बारूकके बाद्धिक विकासकों प्रबुद्ध करनेके लिये 
शिक्षकका उसकी बॉद्धिक परिधि तथा स्वाभाविक कुतृहलू-सावनाका सहारा 
लेकर चलनः चाहिए । शिक्षककों चाहिए कि बारूककों ऐसे अवसर प्रदान करें 
जिनमें वह स्वयं सोंच-विचारकर अपने अनुभवका परिणाम निकाले | स्वयं 
कोई बात बतानेकी अपेक्षा बालकके मनमें ऐसी उत्सुकता जगा दी जाय कि 
वह सर उसे हू ढ निकाले क्योंकि इ ससेे उसके मस्तिष्कका विकास भी भर्ती 
भकार दाता चकूंगा। यहां सिद्धान्त आगे चलकर स्वयंशोध ( हारिस्टिक ) 
प्रणालीका जनक भी सिद्ध हुआ । 


रूसोके शिक्षा-सिद्धान्ताका नेतिक पक्ष 
रूसोका कहना है कि बाऊककी चालढाल तथा उसके आचार-व्यवहारमें 
शिक्षा तथा उपदेशसे इतना सुधार कभी नहीं हो सकता जितना वह स्वर्य॑ 
अपने अनुभवसे कर सकता हैं इसलिये उसे अपना 
उपदेश तथा शिक्षाकी अनुभव प्राप्त करके स्वयं विकसित होनेके छिये 
अपेक्षा अपने अनुभवसे खतनत्र छोड़ देना चाहिए। बह अपने कुकमोंके 
आचार - व्यवहारका कट्ठ अनुभवसे अपने दोष अधिक स्वाभाविक रूपसे 
अधिक सुधार सम्भव देख सकता है। यदि बालक एक बार आगमें हाथ 
है। डालकर अपना हाथ जला छेगा तो वह दुबारा 
आगसें हाथ नहीं डालेगा । इसके अतिरिक्त बच्चेका 
मस्तिष्क कोरी पाटी नहीं हे कि शिक्षक जो चाहे उसपर लिख दे। उसके 
मस्तिष्कमें उसका अपना व्यक्तिगत भी कुछ ज्ञान रहता है। अतणएव यदि 
शिक्षकको उसीपर लिखना होगा तो उसे मिंटशाकर ही लिखना पड़ेगा। 
मिटाकर छिखनेके दुहरे कार्यसे अच्छा तो यही है कि बालककी रुचि, बुद्धि, 
योग्यता तथा समर्थताकों समझकर ही उसके अनुसार उसे शिक्षा दी जाय | 
इसका यह अर्थ हुआ कि बालककी प्रवृत्तिके ही अनुरूप शिक्षा-विधि बनाई 
जाय न कि बालकको शिक्षा विधिके अनुरूप बनाया जाय | 


रूसोकी स्वतः प्रवृत्त शिक्षा 
रूसोके अनुसार बारह वर्धतकरके बालककों प्रकृतिके हाथमें इस ग्रकार 
स्वतन्त्र छोड़ देना चाहिए कि उसके घूमने-फिरने, कूदने-फादनेमें न तो किसी 
कारकी बाधा पड़े न किसी प्रकारका हस्तक्षेप ही 
बारह वर्घतक बालककों किया जाय । वह जैसे चाहे वेसे उठे-बेठे, खाए-पीए, 
प्रकृतिके हाथमें स्वाभा- ओर खेले-कूुदे । उसकी स्वाभाविक गतिपर कोई 
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विक ओर स्वतंत्र बिच- नियन्त्रण न गाया जाय । इस ग्रकारके स्वाभाविक 
रणके लिये छोड़ दिया और स्व॒तन्त्र विचरणसे बालककी ज्ञानेन्द्रियोंका विशेष 
जाय जिससे उसकी ज्ञाने- संवर्धन ओर विकास होता है। यही नहीं, इस सूदतः- 
न्द्रियोंका संवर्धन और शबृत्त विचरण-द्वारा वह ऐसा नया ज्ञान अर्जित करती 
विकास हो | चलता हे जो नियमित शिक्षा-ह्ारा उम्र परिमाण- 
तक नहीं दिया जा सकता । बालूककों फूछांके विषयर्स 
जितना ज्ञान अपनी फुलवारीमें खेलते-खेलते प्राप्त हो जाता है उतनी मात्रामें 
शिक्षक उसके मस्तिष्कमें कभी नहीं भर सकता ओर इसमें सन्देह नहीं कि 
अपने अनुभवसे अर्जित ज्ञान अधिक स्थायी ओर उपयोगी होता है । इसलिये 
यह आवश्यक है कि बारह वर्षतवक उसे बलवत्‌ शिक्षा नहीं देनी चाहिए । 
नेतिक उपदेशकी आवश्यकता नहीं 
रूसोका यह भी मत हे कि बालकमें सोचने-विचारने और मत स्थिर 
करनेकी इतनी शक्ति नहीं होती कि उसे नतिक या धार्मिक उपदेश दिए 
जायें। उसके चरिन्रका विकास उसके अपने अनु- 
बाल्कके.. चरित्रका भवों द्वारा ही होता हे। अतएवं उसे इस प्रकार 
विकास उसके अपने स्वाभाविक गतिपर छोड़ दिया जाय कि उसके 
अनुभवोंसे होता है भाव, उसकी रुचि ओर इच्छाओंकी स्वतःबृद्धिमें 
अतः इसके स्वाभाविक .डसे पूरी स्वतन्त्रता मिलती रहे, क्योंकि उसके 
विकासमें. समाजकी भाव और उसके मनके रूप आरम्भमें निर्मल ओर 
छायातक न पड़े | उच्च कोटिके होते हैं ओर समाजके प्रभावमें पड़कर 
ही उसमें विकार आने लगते हैं। अतएवं उसकी 
स्वाभाविक बृद्धिमं समाजकी छायातक नहीं पड़ने देनी चाहिए | 


बीद्धिक शिक्षाके लिये शारीरिक विकास आवश्यक 
रूसो यह भी कहता था कि अधिक उपदेश देने ओर बालककी बुद्धिपर 
अधिक भार डालकर बौद्धिक शिक्षा देनेसे उसकी शारीरिक वृद्धि ठीक रूपसे 
नहीं हो पाती । अपने समयकी शिक्षापद्धतिका दोष 
उपदेश देने और बालक दिखाते हुए वह कहता हे कि विद्यालथोंमें बच्चेकी 
की बुद्धिर भार कोमल देहपर ज्ञानका इतना भार छाद दिया जाता 
डालमेसे उसके शारीरिक हे कि उस बोझके मारे उसका शरीर ख़ुछ ही नहीं 
विंकासमें बाधा पढ़ती पाता । शिक्षाशास्रियोंकी यह आमक धारणा है कि 
है। शारीरिक विकास बाछकके विंकासके लिये केचर ज्ञान ही अपेक्षित 
भी बौद्धिक विकासके हे।वे यह नहीं समझते कि शारीरिक वृद्धि भी 
समान सहत्वपूर्ण।. , बारलकके लिये उतनी ही आवश्यक हे जितनी बोद्धिक 
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या मानसिक ब्ृद्धि क्‍योंकि ज्ञानका आवश्यक संचय आर मस्तिष्कको 
वृद्धि स्वस्थ शरीरपर ही निर्भर हैं। जिस अक्वकार लकड्ीमें हाथ छरगानेके पहले 
बढ़ई अपने यंत्रोंको ठीक देख-भाककर उनका परीक्षण कर लेता हैं; उर्सी 
प्रकार शिक्षककों भी शिक्षा देनेसे पहले बालकके शारीरिक सामथ्यंकी जाँच 
भी कर लेनी चाहिए | वह सामथ्य था क्षमत्व ही शिक्षकके यंत्र हैं। अतएव 
बालकके शरीरका स्वस्थ होना अधिक आवश्यक है क्योंकि उसकी सम्पूर्ण 
समथताओंका केन्द्र शरीर ही तो है । 
रूसोके खिद्धान्तका विद्डेषण 
झूलोका यह सिद्धान्त कुछ ठीक नहीं जेचता कि बालककों स्वाभाविक 
विचरणके लिये छोड़ दिया जाय, डसकी क्रियाओंपर न तो किसी प्रकारका 
नियंत्रण ही हो ओर न उसे किसी प्रकारका उपदेश 
बालकोंको पृर्ण स्वतन्त्र ही दिया जाय। इसमें सन्देह नहीं कि बालक अपने 
छोड़ना ठीक नहीं । उन्हें स्वतः अनुभवसे ज्ञान अजित कर सकता हे किन्तु 
कुशल देख-रेखमें ही उन कार्यों ओर अनुभवोंकों व्यवस्थित रूपसे अपनाने- 


स्वतन्त्रता देनी के लिये उसे उचित उपदेश, आदेश तथा निदेशकी 
चाहिए । भी तो आवश्यकता है | यदि उचित रूपसे बालकका 


निरीक्षण न होगा तो उसकी योग्यता किसी बुरी 
धाराकी ओर सी ग्रवृत्त होकर बह सकती है । हम प्रत्यक्ष देखते हैं कि बालक 
अधिकतर अनुकरणसे सीखता है । वह बोलता है क्योंकि वह अपने आस- 
पासके लोगोंकों बोलते हुए सुनता है । यदि कोई बालक जंगरूमें पाछा जाय 
तो उसके आचार-व्यवहार सब जंगली हो जायेंगे । जन-संपकसे दूर एकान्तर्मे 
रहनेपर उसकी शक्तियाँ उन्नत ओर सम्मद्ध नहीं हो सकतीं इसलिये बच्चेकी' 
उन्नतिके लिये उसे स्वतन्त्रता देनो चाहिए कि वह अपनी देख-रेखसे बाहर 
होकर कोई अहितकर काम न कर बेठे इसलिये उसे अनिवाय रूपसे निर्देशनकी 
आवश्यकता हे ही । सत्य तो यह है कि इस संबंधर्में रूसो अपने विचार 
भली भाँति स्पष्ट रूपसे समझा नहीं पाया । 
एमील 
एमीलकी रचना रूसोने इस उद्दइयसे की है कि तत्कालीन रूढ़िवादी 
ओर नियमित शिक्षा-प्रणालीके बदले स्वाभाविक ओर स्वतःथप्रवृत्त शिक्षा 
दी जाय । उन दिनोंके छड़के ओर लड़कियाँ, छेके 
एमीलके अनुसार पुरुषों ओर छबीली ख्रियोंके समान बन-सेंवरकर 
रूढ़िवादी और नियमित निकलते थे और उन्हें शिक्षा भी प्रायः सामाजिक 
शिक्षा-प्रणालोके बदले शिष्टाचार ओर नृत्यकी ही दी जाती थी। उनकी 
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स्व्राभांवक ओर स्वतः- बोद्धिक शिक्षा भी वही रूढ़िगत ही थौ जिसमें 
पिबत्त शिक्षा दी जाय । छातिन ह्याकरण, थोड़ासा दाब्द-ज्ञान और थोड़ा 
मनुष्यके तोन शुरुू-- रठाईका काम था| रूसोने इन सबका घोर विरोध . 
प्रकृति, मनुष्य और किया और अपने एमील नामक ग्रन्थमें उसने एक 
पदार्थ | काल्पनिक शिष्य एमीलकी सृष्टि करके उसे अपने 
प्रकृतिवादी सिद्धान्तोंके अनुसार शिक्षा दिलाकर यह 
दिखलाथा कि जन्मसे लेकर पूरे मनुष्य होनेतक वह किस मकार बिना 
शिक्षकके सब कुछ स्वयं सीख लेता हे । 
अन्यके प्रारंभमें ही वह अपने मूल सिद्धान्तकी व्याख्या करता हुआ कहता 
हे--“प्रकृतिकर्ताके हाथसे आईं हुई प्रत्येक वस्तु अच्छी होती है किन्तु 
मनुष्यके हाथ पडकर अप्ट हो जाती है?? । इस सिद्धान्तकी विस्तृत व्याख्या 
करनेके उपरान्त वह कहता है कि हमारी शिक्षा तीन 
एमीलके. पहले चार प्रकारके अध्यापकोंसे होती है--प्रकृति, मनुष्य 
खंडोंमें रोशवब, बाल्यकाछठ,. ओर पदार्थ । हमारी पूर्णताके लिये इन तीनों शिक्षकों- 
किशो रत्व ओर युवावस्था- के सहयोगकी आवश्यकता है । किन्तु प्रकृतिके ऊपर 
की शिक्षाकां विवरण, हमारा कोई वश नहीं है इसलिये हमें चाहिए कि 
पॉचवें खंडमें भावी मलुष्य ओर पदा्थोकों प्रकृतिकी ओर ग्ररित करें 
पत्नी सो फ़ीका वर्णन. ओर अपनी शिक्षा-पद्धतिको शुद्ध प्राकृतिक बनावें । 
पमीलके पॉच खण्ड । 
एमील पाँच खण्डोर्म विभक्त हे। इनमेंसे चारमें तो क्रमशः एमीलके 
शेशव, बालकत्व, किशोरत्व और युवावस्थाकी शिक्षाका विवरण है ओर पाँचवें 
खंडमें उसकी भावी पत्नी सोफ़ीका विवरण है । 
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एमोलका पद्का खंड-शिशु, पाँच वर्षतक 

पहले खंडमें एमीलके जन्मसे केकर पांच वर्षकी अवस्था तकका वर्णन 
हे जिसमें शिक्षुकी इच्छा केवल शारीरिक स्फूर्ति, खेलकूद ओर चलने-फिरनेकी 
होती है | इसीलिये एमीलकों भी सीधे-सादे, स्वतंत्र ओर स्वस्थ वातावरणमें 
रखना चाहिए जिससे वह उस वातावरणका अधिकसे अधिक लाभ उठा सके । 
उसे गाँवोंमें ले जाना चाहिए जहाँ वह' प्रकृतिके समीपतम रद्द सके और सम्यता- 
के छुतढे कृप्रभावसे बहुत दुर रह सके । जबतक कि वह विशेष संकटमें ही न 
पड़ जाय तबतक उसे न ओषधसे काम हो न बेचसे | उसकी शारीरिक 
वृद्धि और शिक्षा यथासंभव स्वतः्ग्रवृत्त होनी चाहिए। टोपी, पट्टी, फ्रीते, 
अथवा वस्धसे कसकर उसका स्वाभाविक विकास नहीं रोकना चापिए | उसकी" 
देखरेखका काम भी केवछ उसकी माताकों ही करना चाहिए । उसे पसा' 


( ११९ ) 


अभ्यास डालना चाहिए कि वह गरम-ठंढे सब प्रकारके जलूस्नानकों सहन 
कर सके । तात्पर्य यह हे कि उसे किसी भी, विशेष प्रकारका अभ्यास नहीं 
' डालना चाहिए क्योंकि अभ्यास ओर स्वतः-प्रवृत्तिका परस्पर विरोध हैं इसलिये 
किसी प्रकारकी इच्छा या बुरा अभ्यास अस्वाभाविक है । रूसो कहता है कि 
बच्चेकों केव्छ एक ही बातका अभ्यास होना चाहिए कि उसे किसी प्रकारका 
अभ्यास न पड़ पावे। उसके खिलोने भी प्रकृति-जन्य होने चाहिएँ, जैसे फल- 
फूल लगी हुईं शाखाएँ, या पोस्तेकी ढेंढ़ी जिसमें बीज खद्खड़ाते हो । बालक- 
से बातचीत भी अत्यन्त सरल, सीधी ओर स्वाभाविक भापामें करनी 
चाहिए, उसे झटपट थोलना सिखानेके लिये बहुत हड़बड़ी नहीं करनी चाहिए । 
जिन थोड़े-बहुत शब्दोंमें वह अपने मनक्ा भाव प्रकट कर सके उतना ही 
बहुत समझना चाहिए । 
ही थे. के, है? ९9. | 


इसलिये शैशव कालमें एमीलकी शिक्षा निर्बाध या अनिर्देशित ( निगेटिव ) 
और केवल शारीरिक होनी चाहिए क्योंकि इस दोशक 


५ 


दरेशव काल्में ऐसा 
अभ्यास डालना चाहिए 
कि कोई अभ्यास न पड़े । 
दरीरका स्वाभाविक 
विकास हो | 


कालूमें उसकी शिक्षाका उह श्य यही है कि बालककी 
वे सहज-प्रवृत्तियाँ और स्वतःप्रवृत्तियाँ विक्ृत था 
अशुद्ध न होने पावें जो स्वभावतः छुद्ध होती हैं 
ओर उसे वह स्वाभाविक स्फूत्ति भी मिरू सके जो 
वह इस अवस्था चाहता है । 


एमी छका दूसरा खंड--बालक, ५ से १२ वर्षतक 
इसके पश्चात्‌ दूसरे खण्डमें आता है पंँचसे बारह वर्षकी अवस्था तकका 
बालकपव । इस अवस्थामें एसील अपने हाथ-पॉवसे अधिक काम छेना चाहता 


बालकावस्थामें. उसके 
अंगों ओर ज्ञानेन्द्रियों- 
को साध देना चाहिए | 
इन्हींके सहारे बोद्धिक 
शिक्षा भी प्रारम्भ हो | 
साधारण शिष्टाचार और 
समतत्तिका ज्ञान भी 
दिया जाय । 


हे ओर अपने चारों ओरकी वस्तुओंकों छूकर, देखकर, 
अर्थात्‌ उस अवस्थार्म बह अपनी ज्ञानेन्द्रियांसे सब 
वस्तुओंका अनुभव करके, उनकी प्रकृति जानना 
चाहता है। अतः इस अवस्थामें जहातक सम्भव हो 
सके उसके अंगों आर उसकी ज्ञानेन्द्रियोंकों ठीक 
प्रकारसे साध देना चाहिए # रूसो कहता हे--- 
“मनुष्यदी समझमें जितनी बातें आती हैं वे सब 
ज्ञानेन्द्रियोंके द्वारा ही आती हैं इसलिये मनुष्यका 
पहला विवेक ज्ञानन्द्रिय-सिद्ध ही होता है अर्थात्‌ वह 
किसी वस्तुकों छूकर ही समझता हे कि यह चिकना 


है या खुरदरा; चखकर ही समझता है कि यह खट्टा है या मीठा; देखकर ही 


संसझता हैः कि यह काला हे या गोरा, भद्दा है या सुन्दर; 


सुनकर ही समझता 
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-है कि यह श्र ति-मधुर हे या कर्णकठु; सूंघकर ही सरुमझता हे कि इससे 
सुगन्ध है या दुर्गन्ध । इसलिये हम्वारे सर्वप्रथम दार्शनिक अध्यापक हैं हमारे 
पर, हाथ, कान, नाक, सुख, आँख आदि | इसलिये विचारना सीखनेके लिये 
हमें अपने अंग, अपनी ज्ञानेन्द्रिय ओर अपने प्रत्यंगको काममें लाना चाहिए 
क्योंकि वे ही हमारे ज्ञान प्राप्त करनेके ठीक साधन हैं। इस प्रकारकी शिक्षा 
लिए एमीलकों ऊँचे, ढीले ओर थोड़े कपडे पहनने चाहिएँ, नंगे सिर घूसना 
चाहिए ओर दरीरको जाड़ा-गरमौ-बरसात सहनेके योग्य बनाना चाहिए अर्थात्‌ 
उसे 'लछोक'” के विधानके अनुश्तार अपने शरीरका 'कठोरीकरण” करना चाहिए | 
तेरना, रूम्बी ओर ऊँची कुदका अभ्यास करना, दीवारों और चटद्दानोंपर चढ़ना 
भी डसे आना चाहिएु। किन्तु इससे भी महत्वकी बात यह हे कि उसे 
प्राकृतिक साधनों-द्वारा ठोस वस्तुको तौछने, ऊँचाई नापने और ददूरीका ज्ञान 
करनेके लिये आँख ओर कान भी काममे लाने चाहिएँ। उसे रेखाचिन्न ओर 
रचनात्मक ज्यामितिका भी ज्ञान कराना चाहिए जिससे वह सब वस्तुओंके 
आकार-प्रकारको ठीक-ठीक समझ ओर समझा सके। उसके कानकों ताल 
ओर लयसे परिचित करानेके लिये उसे संगीत भी सिखाना चाहिए | इसी 
प्रकार शरीर और ज्ञानेन्द्रियोंकी शिक्षाके द्वारा ही इसी अवस्था उसे बोद्धिक 
शिक्षा भी देनी चाहिए । 


अपनी इस “निर्बाध शिक्षाःका समर्थन करते हुए वह भावावेशमें पूछता 
हे-... “क्या इस अवसरपर में शिक्षाके अत्यन्त महत्वपूर्ण ओर अत्यन्त उपादेय 
नियम बताऊँ ? वो सुनिए--वह है समयको कासमें छाना नहीं, वरन्‌ समय- 
को खो देना ।? बालकपनमें एसमील न भूगोल पढ़ता हे, न इतिहास, न भाषा, 
जेसा अन्य शिक्षाशास्री लोग चाहते हैं। उसका एमील बारह वर्षकी अवस्था 
तक यह भी नहीं जानता कि पोथी किस चिड़ियाका नाम है यद्यपि पोथीर्मे 
आया हुआ बहुत-सा ज्ञान वह इस अवस्थातक पा चुकता है । 


एमीलको समाजके थोग्य बनानेके लिये यह भी आवश्यक हे कि उसे 
संपत्तिके विषयमें भी कुछ बता दिया जाय ओर साधारण शिष्टाचारका भी 
ज्ञान करा दिया जाय क्योंकि ये बातें व्यावहारिक आवश्यकता की हैं । पर 
हाँ, उसे किसी प्रकारकी नेतिक शिक्षा नहीं देनी चाहिए क्योंकि विवेककी 
अवस्थातक पहँ चनेतक उसे न तो नेतिक व्यक्तियोंका ही संपक प्राप्त होगा 
ओर न॒सामाजिक संबंधोंका, इसलिये इन नेतिक उपदेशोका उसके छिये 
कोई महत्व नहीं है। स्वाभाविक रूपमें आरक्ृतिक परिणामोके द्वारा वह स्त्रय॑ 
नेतिकताकी शिक्षा प्राप्त करता चलेगा । यदि वह कुछ तोइता-फोड़ता है तो 
उसका दण्ड भोगकर ओर फरकू पाकर वह समझ छेगा कि वचस्तुएँ तोदनी* 
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कप ४. 


फोइनी नहीं चाहिए। यदि वह झूठ बोऊरूता है तो न उसे उपदेश दिया ज्ञाझ 
'न दंड, वरन्‌ जब वह आगे सत्य भी बे तो उसका विश्वास ही न किया 
जाय । बस, वह, स्वयं झूठ बोलनेका दोष समझ छेगा। यदि वह निरंकुशताके 
साथ मालीकी लरूगाई हुईं तरबूज़की बेर खोदकर फेंकता है और वहाँ अपने सेमके 
बीज बो देता है तो मालीसे कह देना चाहिए कि तुम भी इसके बीज खोद 
फको । जब उसे अपनी हानिका अनुभव होगा तभी वह दसरेकी सम्पत्तिका 
आर उसकी हानिसे होनेवाली असुविधाका महत्व समझ जायगा | यह नतिक 
शिक्षा भी यथावसर ओर यथाप्रसंग ही देनी चाहिए । 


एमीलका तीसरा खंड--किशोर अवस्था, १२ से १५ वर्षतक 
. बारह ओर पन्‍्द्रह वर्षकी किशोर अवस्थामें जब बच्चेकी शारीरिक स्फूरत्ति 
'और इन्द्रियानुभवकी बृत्ति सन्‍्द्‌ पड़ जाती है तब एक ऐसी अवस्था आती 
है जब बालककी प्रवृत्तियाँ ओर शक्तियाँ उसकी 
किशोर अवस्थामें उसे इच्छाओंसे बलवत्तर हो जाती हैं ओर इस अवस्था 
प्राकृतिक विज्ञान वह निरन्तर प्राकृतिक दृस्योंकी ओर अधिक उडन्प्ुख 
सिखाया जाय हो जाती हैं। इसी दशामें विवेकपूर्ण ज्ञान प्राप्त 
करनेकी उसकी क्षुधा भी सजग हो जाती है। 
एमीलकी इस अवस्थाका विवरण तीसरे खंडमे दिया गया है। रूसोका कहना 
है कि प्रकृतिने ही यह अवस्था शिक्षाके लिये उपयुक्त ठहराई है। किन्तु केवल 
'तीन वर्षमें बह बहुत कुछ तो सीख-पढ़ सकता नहीं, इसलिये उसे केवल 
उपादेय विषय ही सिखाने-पढ़ाने चाहिएँ और इधर-उधरके व्यर्थके विषय 
'छोड़ देने चाहिएँ अर्थात्‌ उसे केवर प्राकृतिक विज्ञान ही सिखाना चाहिए । 
इस खंडके अच्तमें एसीलको स्वतंत्र जीवन तथा आर्थिक आत्मनिर्भरताकी 
शिक्षा देनेके लिये रूसोने व्यावसायिक अनुभव प्राप्त करनेकी सम्मति देते हुए 
छकड़ीके डब्बे तथा तिजोरी बनानेकी शिक्षा भी जोड़ दी है । रूसोका कहना 
है कि शिक्षाका सबसे प्रभावशाली उपाय यह है कि प्रत्येक नवीन वस्तु, 
बालकके कुतूहूल ओर उसकी रुचिको उत्साहित करे क्योंकि ये दोनों बात इस 
अवस्थामं बालकमें विद्यमान होती हैं । रूसोने बताया छे कि घृथ्वीका गोला 
मानचित्र तथा अन्य असम्बद्ध साधनोंके द्वारा ज्योतिषकी शिक्षा देना अत्यन्त 
हास्थास्पद्‌ है । इसके बदले विभिन्न ऋतुओंमें सू्योद्य ओर सूर्यास्त दिखाकर 
ज्था पास-पड़ोंसके ऊँचे-खालेका प्रत्यक्ष ज्ञान कराकर अत्यन्त स्वाभाविक 
रीतिसे प्रकृतिका ज्ञान कराया जा सकता है । एमीक जंगरमें खो जाता है 
ओर निकलनेका माग॑ खोजकर वह इस स्वाभाविक विज्ञानका महत्त्व समझ 
लेता है । ,जब जादूगर, छिपे हुए चुम्बकसे बनावटी बतख्र खींचता हे तो 


हु 
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बालक उसे देखकर बिजलीका तत्व समझने लगता है । अपने अनुनवसे ही 
वह समझ लेता हे कि ठोस ओऔरू द्व्र पदार्थोपर ठंढ और गरमीका क्‍या 
प्रभाव पड़ता है ओर इसी प्रकार वह तापमापक यन्त्र तथा अन्य यनत्रोंका मम 
समझने रगतः है । इसलिये रूसोका विचार है कि बिना पुस्तककी सहायताके 
वास्तविक महत््वका सब ज्ञान अत्यन्त स्पष्ट ओर स्वाभाविक रूपसे प्राप्त किया 
जा सकता है। संसारकी सब पुस्तकोंमें रूसोकों केवल एक पोथी अच्छी छगी 
हे, वह हे---'रोबिन्सन क्र,सो”, जिसमें मनुष्यकी सब प्राकृतिक आवश्यकताएँ 
इस गकार प्रकट की गईं हैं कि बच्चा भी उन्हें समझ सके ओर जिसमें इन 
आवश्यकताओंकी पूतिके साधन भी उसी सररतासे समझाए गए हैं । 


एमीलका चौथा खण्ड--युवावस्था, १५ से २० व्षतक 

चोथे खण्डमें पनन्‍्द्रहसे २० वर्षतककी अवस्थाके एमीलका वर्णन है। 
इस अवस्थामें एमीलके हृदयमें काम-भावना प्रकट होने छूगती हे और यही 
भावना हमारे सम्पूर्ण सामाजिक ओर नैतिक संबंधों- 
का आधार है। इसलिये इस अवस्थामें बालकका' 
ठीकसे नियन्त्रण ओर शिक्षण होना चाहिए | एमीलकी 
पहली इच्छा तो यह हे कि वह अपने वर्गके बालकोंके 
साथ हिले-मिले। अब उसे ओरोंके साथ रहना 
सीखना भी चाहिए। रूसो कहता हे कि हमने 


युवावस्थामें.. काम- 
भावना प्रकट होनेके 
कारण ठीक नियन्त्रण 
और शिक्षण । उसे 
नैतिक, स्‍नेही ओर 


धार्मिक बनानेकी शिक्षा 
साथियोनद्ारा तथा 
मनोवेगोंके परिष्कारकी 
शिक्षा पंगुशाला, अस्प- 
ताल आदिमें भेजकर 
तथा. मिथ्यामभिमानसे 
मुक्त करनेके लिये 
धूतों, चापलूसों और 
अपव्ययियोंके 
भेजा जाय । 


संगमे 


उसका शरीर बना दिया, उसका इन्द्रिय-ज्ञान पक्का 
कर दिया, उसकी बुद्धि परिपक्त कर दी, अब उससें 
हृदय डालना शेष हे। अब उसे नेतिक, स्नेहीं ओर 
धार्मिक होना चाहिए । यहाँ भी रूसो धार्मिक उपदेश 
देनेके पक्षमें नहीं हे । वह कहता है कि इस युवकको 
उसके साथियोंमें मेजकर उसके भनोवेगोंकों शिक्षित 
होने दो, यही आकृतिक उपाय है। 

एमीलको पंगुशारा, चिकित्सारूय, ,वन्दीग्रृह 
तथा अन्य ऐसे स्थानोंमें सेंजा जाय जहाँ सब प्रकारके 
दीन, विकलांग, पीड़ित और अपराधी लोग रहते हैं 
किन्तु ऐसे स्थानोंपर उसे इतनी बार नहीं सेजना 


चाहिए कि बारबार उन्हें देखकर उनका हृदय कठोर हों जाय। कभी कभी 
इस प्रकार दुःख और पीड़ाको अत्यक्ष देखकर मनोभावों ओर मनोवेगोंका 
शिक्षण और परिष्कार होता है। एमीलको मिथ्याभसिमानसे मुक्त करनेके लिये 
उसे कुछ दिन चापरूस, अपच्ययी ओर घूत्त छोगोंकी संगतिमें “छोड़ देना 
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चाहिए जिससे वह उनकी कुसंगतिम रहकर कुसंगका फल भोगकर अपने 
दोष सुधार के। इस अवस्था उसे छोटी-छोटी आख्याग्रिकाएँ सुनाकर 
द्वितोपदेश देना चाहिए क्योंकि अज्ञात पापीका पतन दिखाकर हम उसकी 
स्वतन्त्रता बाधा दिए बिना ही शिक्षा दे सकते हैं । 
एमीलका पाँचवाँ खण्ड «- सो फ़ी 
अब एसील पूरा मनुष्य हो गया हे। अब उसे एक जीवन-पघंगिनी भी 
चाहिए । किन्तु उसे डू ढनेके पहले हमें उसकी परीक्षा भी कर केनी चाहिए । 
एसमीलके अंतिम खण्डमें रूसोने आदर्श पत्नी सोफ़ी 
सोफीकी योग्यता । ओर स्त्रियोंकी शिक्षाका विवरण दिया है। यह रूसो- 
खत्रीका अल्ग व्यक्तित्व की अत्यन्त हीन तथा निरृष्ट कृति समझी जाती है 
नहीं। वह पुरुषकी क्योंकि इसमें उसने स्त्रियोंकी प्रवत्तिका अत्यन्त कुटिल 
पूरक मात्र | र््रियोंके चित्रण किया दे। वह स्त्रियोंका कोई स्वतंत्र व्यक्तित्व 
लिये आत्मसमर्पण युक्त ही नहीं मानता है। वह कहता हे कि स्त्रियाँ तो 
कठोर शिक्षाका विधान पुरुष-प्रकृतिकी पूरक मात्र हैं। रूसोका कहना है 
जिससे वे सोन्दर्य पढ़ा- कि खिर्योंकों भी पुरुषोंके समान शारीरिक शिक्षा देनी 
कर तेजस्वी पुत्र उत्पन्न चाहिए किन्तु यह शिक्षा उसके अपने व्यक्तित्वके 
कर सके । स्वतन्त्र विकासके लिये नहीं वरन्‌ शारीरिक सोन्दर्य 
बढ़ाने ओर तेजस्वी सन्‍्तान उत्पन्न करनेके लिये ही 
हो । सीना-पिरोना, बेल-बूटे काइना, फ्रीवा तथा कलाबत्त्‌ आदिका काम उन्हें 
इसलिये सिखाना चाहिए कि वे सुन्दर वेश-भूषा धारण करनेकी स्वाभविक 
प्रवृत्तिद्दारा पुरुषको प्रसन्न कर सके । उन्हें आज्ञा-कारिणी ओर परिश्रमी 
होना चाहिए ओर पुरुषकों चाहिए कि उन्हें सब प्रकार अपने बशमें किए 
रकक्‍्खे | कन्‍्याओंकों नाचना, गाना तथा अन्य कलाएँ भी सिखानी चाहिए। 
उन्हें धर्मकी पक्की शिक्षा देनी चाहिए ओर कर्चाव्याकर्त॑व्यके संबंधर्मं उन्हें 
समाजकी इच्छाके अनुसार चलना चाहिए । खीके लिये दर्शन, कला और 
विज्ञान सीखना आवश्यक नहीं है किन्तु उसे पुरुषोंका अध्ययन करना अवदय 
सीखना चाहिए । रूसो कहता हे- खीको चाहिए कि दह पुरुषोंकीं बातर्चात, 
आचार-व्यवहार, दृष्टिनिक्षेप ओर भावभंगीसे पुरुषोंके मनके भाव भली भाँति 
समझ ले ओर जो भाव पुरुषको अँच्छे छगें उनकी ठीक अतिक्रिया करे और 
यह जानने भी न दे कि उसने उनके मनोभाव ताड़ छिए हैं ।! 


रूसोकी शिक्षा-प्रणालीका विश्लेषण 
इस प्रकार रूसोने एमीलमे पुरुषोंके लिये प्राकृतिक व्यक्तिवादी शिक्षा 
तथा ख्रियॉंफे लिये आत्मत्याग तथा आत्मन्समपंणयुक्त कठोर शिक्षा 
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रूसोकी शिक्षा-प्रणाली निर्धारित की है ओर यह भी बताया है कि इस 
अव्यावहारिक है। प्रकारकी5शिक्षासे देशमें सुख ओर सम्दद्धिका विस्तार 
.. होगा। किन्तु वास्तवर्मे यह शिक्षा-पद्धति अत्यन्त 
अव्यावहारिक ओर मन-मोदक मात्र है। 

रूसोके शिक्षा-सिद्धान्वका विवेचच करनेवालेकी पहले उसका जीवनबृत्त 
भली भाँति समझ लेना चाहिए । रूसो उस युगर्म उत्पन्न हुआ था जब कि 
सारा यूरोप सामनन्‍्तों ओर राजाओंके तले उनकी निर्दंयतासे पिसा जा रहा 
था । उच्च वर्ग में इस अन्यायके अति असनन्‍्तोष तो सबके हृदयमें था किन्तु उस 
असन्तोषकों स्वंसाधारणके असनन्‍्तोषके साथ मिलाकर उसका ज्वालामुखी 
बनाकर विस्फोट कर देनेवाला कोई व्यक्ति नहीं था। रूसोने वही कार्य किया । 
अपने असंयत्त जीवनमें उसने सामाजिक जीवनके निक्ष्टतम पक्षका स्वयं 
अनुभव कर लिया था ओर भुक्तभोगी होनेकझे नाते उसका सुधार करनेकी 
भावना उसमें स्वाभाविक रूपसे उत्पन्न हो गई थी। संयोगसे रूसोका 
संस्कार केवल हुब् त्त, दुष्ट तथा निम्न कोटिके छोगांकी संगतिमें हुआ। इससे 
उसने यही समझा कि सारा समाज्न ही दूषित, कुत्सित ओर निकम्मा है 
इसलिये उस्तमें पलनेवाला बालक भी अवश्य निकम्मा ओर समाज-शत्रु होगा । 
किन्तु उसने यह नहीं समझा कि उसके पूव॑ वर्त्ती अनेक शिक्षाथियोंने योरोपके 
विभिन्न अदेशोंमें ऐसे अनेक शिक्षाक्े केन्द्र खोल दिए थे जहाँ व्यवस्थित 

रूपसे मनुष्य बननेकी शिक्षा दी जा रही थी । 
समाजसे चिढ़ होनेके कारण जहाँ उसने शिक्षाके लिये समाजका बहिष्कार 
उचित समझा वहीं उसने यह भी सम्मति दी कि युवावस्थामें पहुँचनेपर 
शिक्षार्थीको चापझछूस, अपव्ययी ओर घूर्त्त छोगोंकी संगतिमें भेजकर शिक्षा 
दिलाई जाय । इस प्रकारकी परस्पर-विरोधी अनेक बातें उसके ग्रन्थोंमें स्थान- 
स्थानपर मिलती हैं। वास्तवर्में वह न तो शिक्षा-शाखी था, न दाशनिक था 
ओर न मनोवैज्ञानिक था। उसके ग्रन्‍न्धोंके अनुशीलनसे स्पष्ट प्रतीत होता है 
कि वह समाजसे अनाइत होनेक्रे कारण समाजसे इतना रुष्ट ओर असन्‍्तुष्ट था 
कि वह बाऊलककों समाजकी छायाका स्पर्श करानेमें भी संकोच करता था | 
यही कारण हे कि उसका प्रकतिवाद अत्यन्त अतिरंजित, अव्यवहार्य प्रकृतिवाद 
था जिसके अनुसार आजतक एक भी बालक शिक्षित नहीं किय्रा जा सका ओर 
न आगे सी शिक्षित किया जा सकता है । समाज और जातिके सम्पूर्ण संचित 
तथा अनुभूत ज्ञानकी उपेक्ष। करके प्रत्येक व्यक्तिकों नये सिरेसे सानव-विकास- 
की विशभिन्न सीढ़ियोपर चढ़ाकर के चलना हास्यास्पद ही नहीं, अत्यन्त 
मूखंतापूर्ण ओर अविवेकपूर्ण भी हे । 9 
..._रूसोने एक ओर तो यह कहा है कि व्यक्तिगत सम्पत्तिकी बृद्धिके साथ ही. 
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चोरी-डकेती प्रारंभ हुई और दसरी ओर चह एमीलकों समाजक्े योग्य बनानेके 
लिये उसे सम्पत्तिके संबंधमें भी ज्ञान प्रदान करना आवश्यक समझता है । 
एक आंर वह कछा आर वविज्ञानकों मनुष्यक आचारका शत्रु बताता हैं, दूसरा 
ओर वह किशोर अवस्था एमीलको प्राकृतिक विज्ञान सिखानेकी आर सोफ़ीको 
कला सीखनेकी सम्मति देता हे। ऐसा असंबद्ध प्राप करनेवाला व्यक्ति 
योरोपके शिक्षाचार्यामं केसे मान्य समझा गया, यह अत्यंत आइचरयंकी बात 
है। जो व्यक्ति अपने अकृतिवादर्म यह आदेश देता है कि बालककों अपनी 
ड गली जलाकर यह सीखना चाहिए कि आग जलाती है, उसे यह भी समझ 
लेना चाहिए था कि पहाड़से गिरकर, गहरे पानीमे कृदकर, स्पकी बॉबामें 
हाथ डालकर ओर संखिया फॉँककर यह नहीं सीखा जाता कि इनसे झत्यु भी 
होती है । हमसे पूर्व इतने विशाल मानव-समाजने अपने चिन्तन, मनन, 
अनुभव तथा अध्ययनसे ज्ञान-विज्ञानका जो महासागर छा रक्‍्खा हैं उसकी 
उपक्षा करके नया ज्ञान-सागर बनानेकी कल्पना निरी जड़ता तथा दुराग्रह मात्र 
हैं । हमारे पूव-पुरुषोंने तो इसीलिये कहा था कि प्रत्येक व्यक्ति अपने साथ 
पितृऋण ओर देवऋणके साथ-साथ ऋषिऋण केकर जन्म छेता है और उससे 
वह तमी उऋण होता है जब अपनेसे पूर्व ऋषियों और विद्वानोंके ग्रन्थोंका 
अध्ययन करके दूसरोंको उसका ज्ञान दे। अतः बालककों अपने मनसे 
सीखने ओर अध्ययन करनेके लिये स्वतन्त्र छोड़नेका रूसोका सिद्धान्त ही 
आमक ओर दोषपूर्ण था । 


रूसो यह मानता था कि बालक जन्मके समय निर्मल तथा विक्रारहीन 
होता है । हम छोग भारतीय सिद्धान्तसे यह बात नहीं मानते । हमारा सिद्धान्त 
है कि अत्येक जीव अपने साथ अपने पिछले जन्म या जन्‍्मोंके संस्कार केकर 
जन्म लेता हे ओर उसे इस जन्म जेसी शिक्षा या संगति मिल जाती है 
वैसे ही उसके संस्कार अच्छे या बुरे हो जाते हैं । .यदि हम रूसोंकी बात हीं 
मान लें तब इस बातका सामंजस्य केसे बेठेगा कि बालककी शिक्षा, समाजकी 
आवश्यकताओंके अनुसार न होकर बालककी अबृत्ति ओर आवश्यकतवाके अजु- 
सार हो । जब उसका मन निर्मंछ और विकारहीन है तब उसकी अबृत्ति और 
आवश्यकताका प्रइन ही कहाँ उठता है। 

एमीलके पाँचवे खंडमें सोफ़ीकी शिक्षाका विवेचन करते हुए उसने स्त्रियों- 
का जो चित्र खींचा है उसमें स्पष्ट रूपसे उसके जीवनानुभवोंकी छाया है जो 
उसने निम्न कोंटिकी पुँश्वली खियोंके संसर्गंसे अजन किए थे। प्रारंभिक 
जीवन-कालमें समाजकी जिन अनेक खियोंने उसका आदर ओर उससे स्नेह 
“किया था उसके मूलमें भी वासना ही अधान थी इसलिये रूसोको अपने 
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जीवनमें सती, सुशील, गरुणी तथा सदुगृहस्थ नारियोंके सम्पकर्मे आनेका 
सोभाग्य नहीं मिला इसीलिये उसने स्त्रियोंको उनके गोरवषूर्ण अद्धांगिनी-पद 

गृह-स्वामिनी पद ओर देवीपदसे नीचे ढकेलकर उसे पुरुषकी सेवाके छिये 
दासी, उसके बिलासके लिये सौनद्॒य पूर्ण रमणी ओर उसकी कुछ-बद्धि करनेके 
लिये उत्पादन-यन्त्र मात्र बनानेझी सम्मति दी है । इससे स्पष्ट प्रतीत होता 
है कि उसे नारीकी प्रकृति, उसकी भावना ओर उसकी कोमलक उद्ात्त प्रवू- 

त्तियोंकों समझनेके योग्य नारी-समाज नहीं मिल पाया ओर इसीलिये वह 
सोफ़ीको इस योग्य नहीं सिद्ध कर पोया जो एमीलकी योग्य सहधर्मिणी बन 
सके, हाँ, जाया अवश्य बन गईं । 


[ 


रूसोंकी यह बात तो समझमें आती है कि उपदेश या शिक्षाकी अपेक्षा 
अपने अनुभवसे आचार-व्यवहारका ज्ञार्न हो। विचित्र बात तो यद हे कि 
जो रूसो उपदेशका विरोधी हे वहीं एमीलके लिये यह 'विधान करता है कि 
युवावस्थामें उसे चोर, डाकू, घूर्च, अपव्ययी ओर चापरूस छोगोंकी संगतिमें 
रहकर समाजका अध्ययन करना चाहिए किन्तु वह एक छोटीसी बात यह 
नहीं समझ पाया कि ऐसी संगतिमें पड़कर मनुष्य निव्नत्तिकी शिक्षा नहीं ले 
सकता, प्रवृत्तिकी लेता है ओर फिर इस प्रकारकी निम्न कोटिकी सँंगति सब 
बालकोंकों सब पदेशोंमें कहाँसे छाकर इकट॒ठी की जा सकेगी । अतः रूसोका 
प्रकृतिवाद, स्वाभाविकतावाद तथा स्वतःप्रवृत्त शिक्षा-बाद अत्यन्त 
अव्यावहारिक आडम्बर-सात्र था जिसका उदशय तत्कालीन समाजके असंतुष्ट 
व्यक्तियोंकोीं उत्तंजित करके क्रान्तिके लिये संघटित करना मात्र था और इस 
दंइयमें वह' सफल भी हुआ । हो, एमीलूसे एक बात अवश्य सीखी जा सकती 
है कि शिक्षा यथासंभव प्राकृतिक, अनुभव-जन्य और समराज-हितकारी अवश्य 
हो । एमीलका यह भी महत्त्व हे कि वत्तमान शिक्षाके आन्दोलनोंमें समाज- 
बादी, विज्ञानवादी ओर मनोविज्ञानवादी जो प्रवृत्तियोँ दिखाई पड़ रही हैं 
डनका मूल ख्रोत एमील ही है । 
वत्तमान शिक्षामें समाजवादी आन्दोलन 
रूसोकी शिक्षा-पुद्धतिके जिस पक्षपर बहुत वाद-विवाद और आलोचना- 
प्रत्यालोचना हुई है वह हे सम्यता तथा सामाजिक नियन्त्रणके विरुद्ध तीब 
विद्रोह । रूसोने प्राकृतिक वातावरणकों ही आदर्श 
वर्तमान शिक्षा-शास्तरियों- माना है ओर सब प्रकारके सामाजिक संबंधोंको 
की समस्त योजनाओंका हीन ओर विहकृत बताया है | रूसोके अनुसार बारूक- 
मूल तथा समाजवादोी को पश्चुओंके समान सामाजिक शिक्षासे दूर एकान्तर्मे . 
भाव एमील्में प्राप्त तबतक पोषित करना चाहिए जबतक वह पन्द्वह 
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वषका सुदुद्ध किशोर न हो जाय । उसके पश्चात्‌ सी उसे अपने साथियोंसे 
हिलने-मिलने देनेके लिये उसने एक विचित्र और बेढंगा विधान खड़ा किया 
है। रुूसोके युगमें इस प्रकारके विद्रोहकी आवश्यकता भी थी ओर इसी 
अकारके एकान्त व्यक्तिवादसे ही प्राचीन रूड़ियोंसे मुक्ति भी मिल सकती थी। 
अपने लेखोंमें अनेक प्रकारके अतिशयोक्तिपूर्ण उदाहरणोंसे उसने सिद्ध किया है 
कि मनुष्यकों आकृतिक विधिसे ही पोपित होनेकी आवश्यकता है ओर 
शिक्षाकी तत्काछीन व्यवस्था, पाव्यक्रम और शिक्षण-विधियोंकी सड़ी हुईं 
रूढ़ि तोड़नेकी भी हे। रूसोने अपनी पुस्तकों केवल शिक्षा-पद्धतिका ही चित्रण 
नहीं किया वरन्‌ उसने अनेक प्रकारके सामाजिक आन्दोलन करनेकी बात भी 
सुझाई थी । उसका कहना था कि समाजके प्रत्येक व्यक्तिकों बोद्धिक ही नहीं 
व्यावसायिक शिक्षा भी मिलनी चाहिए जिससे वह अपना पालन-पोषण मी 
कर सके ओर अपने देशवासियोंके प्रति उदारता ओर सहानुभूतिके साथ 
व्यवहार भी कर सके। इस प्रकार रूसोने मानवीय हितके साथ शिक्षाक्रा 
अधिक गहरा संबंध स्थापित कर दिया। पैस्तालोज़ी ओर फ़ालनशुगंकी 
व्यावसायिक योजना, हरबार्ट-द्वारा शिक्षाका नेतिक उद्द श्य, फ्रोबेलके शिक्षा- 
भ्यासमें “सामाजिक सहयोग” ओर वत्तमान व्यावसायिक-शिक्षा, नतिक- 
शिक्षा, विकलांगोंकी शिक्षा तथा अन्य विशिष्ट अ्रकारकी शिक्षाओंपर जो आज 
इतना ध्याव दिया जा रहा है उन सबका मूल खोत एमीलमें ही प्राप्त होता हैं । 


वत्तेमान शिक्षाम वेज्ञानिक आंदोलन 


ऊपर बताया जा चुका हे कि रूसोने स॑ पूर्ण सामाजिक रूढ़ियोंका बहिप्कार 
करके ओर प्रकृतिकों ही एक मात्र पथ-प्रद्शक मानकर पोथी-रटन्तका तीच 
विरोध किया और स्वयं-निरीक्षण-द्वारा ज्ञान श्राप्त करमेका अधिक महत्त्व 
बताया । उसने पिछले समस्त संचित ज्ञानकी इतनी घोर अपेक्षा की कि यदि 
उसका वश चलता तो छात्रोंका समस्त पिछला ज्ञान छीन केता किन्तु इतना 
होनेपर भी उसने अपने पावज्यक्रममें प्राकृतिक वस्तुओंके प्रयोगका पर्याप्त विधान 
किया है ओर प्रकृति-अध्ययन तथा निरीक्षणकों पाव्यक्रममें इतने विस्तारसे 
इतना स्थान दिया हे जितना पहले कभी नहीं दिया गुया था | इसी प्रभावके 
परिणाम-स्वरूप विद्यालयों और महाविद्यालयोंने अपने पाव्यक्रममें भोतिक 
शक्ति, आकृतिक वातावरण, जीव-जन्तु ओर वनस्पतिका अध्ययन भी सम्मिलित 
कर लिया । इस विधानके द्वारा उसने केवल पेस्तालोज्ञी, बेसडों, साल्त्समान 
ओर रिद्र रमें अक्ृति-अध्ययन ओर भूगोर-अध्ययनका ही नेतृत्व नहीं किया 
बरन्‌ स्पेंसर ओर हक्सलेका नेतृत्व करते हुए शिक्षाममें वर्चमान वेज्ञानिक 
आलन्दोलनका सी दर्शन करा दिया। 
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--वत्तेमान शिक्षामें मनोवैज्ञानिक आन्दोलन 
रूसोके शिक्षा-सिद्धान्तमं सबसे महत््वकी बात यह है कि बच्चेकी शिक्षा 


उसकी स्वाभाविक रुचिके अनुसार हो । यद्यपि रूसो स्वयं बालकोंकी 
मनोवृत्ति भरी प्रकार नहीं पहचान सका और इस सम्बन्धमें उसने जो विचार 
व्यक्त किए हैं, वे भी अनगढ़ हैं, फिर भी उसने यह बात अवश्य समझ ली 
थी कि शिक्षाका एक मात्र आधार बालकका अध्ययन है। एमीलकी भूमिकामं 
उसने कहा है--“हम छोगोमें जो सबसे अधिक बुद्धिमान हैं, वे बारकोंकों ऐसी 
बातें सिखानेके फेरमें है जो सयाने लोगोंकों जाननी चाहिएँ ओर यह' नहीं समझ 
पाते कि बालक क्‍या ग्रहण कर सकते हैं। हम सदा बालक सयाने मनुष्यकी 
छाया देखते हैं ओर यह नहीं सोचते हैं कि मनुष्य होनेके पहले भी बह कुछ 
है या नहीं १? 

रूसोंके इस सिद्धान्तका परिणाम यह हुआ कि आजकलकी शिक्षाका 
केन्द्र बालक बन गया । इस सम्बन्ध्मं बालकके विकासकी विभिन्न 
अवस्थाओंका सिद्धान्त जो रूसोने निश्चित किया हे, उसपर भी विचार कर लेना 
चाहिए। उसने बालकके विकासकों ऐसे निश्चित विभागोंमें बॉट दिया है 
जिनका एक दूसरेसे कोई सनन्‍्बन्ध नहीं हे ओर पत्येक विभागके लिये उसने 
एक विशेष प्रकारकी शिक्षाका प्रतिपादन किया हे क्योंकि चह चाहता है कि 
एमील उदार और धर्मात्मा हो ओर वह भी उस अवस्थामें जब कि चह 
पन्द्रह वर्षकी अवस्था-तक आत्मरुचि और संदेहके बातावरणमें पला हो । 
इसीको शिक्षा-दाखियोंने “देश्में समान बनानेका सिद्धान्त” ( थीयरी ओफ़ 
डीलेड मेच्योरिंग ) कहा है। रूसोने दिखछाया है कि बारूकके ज्ीवनकी 
विभिन्न अवस्थाओंमें कुछ विशेष अन्तर होते हैं ओर विभिन्न अवस्थाओंमें यदि 
उसे उचित क्रियाएँ करनेको दी जायेँ तभी उसकी पृूर्णता हो सकती है और 
उसका ठीक-ठीक विकास हो सकता है। इसलिये वर्तमान युगमें जो यह 
प्रवृत्ति बढ़ रही है कि बारूकके सोचने, अनुभव करने और काम करनेके 
सम्बन्धमें किसी निश्चित प्रणालीका प्रयोग न किया जाय, इसका सम्पूर्ण श्रेय 
रूसोको द्वी दिया जा सकता है। रूसोने यह भी कहा है कि अध्ययनके लिये 
उत्सुकता ओर रुचिर्कों भी प्रधानता देनी चाहिए। इस इष्टिसे वह हरबार्ट 
और उसके अनुयायियोंका भी पथ-प्रदर्शक है । रुसौके द्वारा ही हमने यह भी 
सीखा है कि शारीरिक स्फूर्ति ओर इन्द्रियोंकी शिक्षा भी बालकोंके लिये 
उनके भावी विकासमें अत्यन्त सहायक सिद्ध होगी । पेस्ताछो ज़ीने जो' प्रकृति- 
निरीक्षणकी प्रणाक्ती चलाई ओर फ्रोबेलने जो गतिशील क्रियाकी प्रणाली चलाई 
उन सबके मूल ख्रोत रूसोके सिद्धान्तोंमें ही प्राप्त हो जाते हैं । इस प्रकार 


( १२९ ) 


रूसोने क्रियाशीलता उत्पन्न करनेका, बाककके लिये समस्या उत्पन्न करनेका 
बालकके अंगों ओर उनकी स्फूत्तियोंका_ पअयोग करनेका महत्त्व दिखाकर 
शिक्षा-प्रणालीके संवध नम बड़ा महत्त्वपूर्ण योग दिया आर इस इष्टिसे हम 
उसे वर्तमान मनोवेज्ञानिक आन्दोलनाका भा जनक कह सकते हैँ । यद्यपि उसके 
समयमें इस्र अ्रकारके मनोविज्ञानका विकास नहीं हुआ था जेंसा आजकल 
हो गया हे फिर भी उसने बालकका सहानुभूतिवृ्ण अध्ययन करके ही अपने 
शिक्षा-सिद्धान्त सिद्ध कर लिए थे ओर इस ग्रकार उसने अपनेकों बारूककी 
स्थितिमें रखकर सम्पूर्ण विधको बालकक्ली आँखोंस देखनेका योरपमें प्रथम 
प्रयास किया | 


हर 


रूसोकी शिक्षा-पद्धतिके प्रयोग 
बेसडो और लंकास्टर 


यद्यपि रूसोंकों वत्तमान शिक्षा-पद्धतियोंका जनक बताया तो जाता है 
किन्तु अपने समयमें उसका कोई प्रभाव तत्कालीन शिक्षा-प्रणाली या विश्व - 
विद्यालयोपर नहीं पद सका । उसका कारण यहीं था 
रूसोके समयमें उसके कि खरूसोने लेखकरे रूपमें जो ख्याति प्राप्त की उसने 
बिचारोका प्रभाव समाज तत्कालीन सम्राजके मनमें तो क्रान्ति उत्पन्न की 
या शिक्षा-प्रणालीपर कोई किन्तु वह क्रान्ति रूसोके मतका समर्थन करनेवाली 
नहीं पड़ सका ! न होकर केवल तत्कालीन विधानमें परिवर्चन मात्रकी 
इच्छुक हो पाईं। रूसोका उच्छुछुछक जीवन ओर 
उसके विचारोंकी अव्यवहायंता इतनी स्पष्ट थी कि जो लोग परिवर्चन चाहते 
भी थे वे भी अपने बालकोंको अपनी देखरेखसे दूर वनमें छोड़नेके पक्षपाती 
नहीं थे। यही कारण था कि रूसोको अपने समयमें जनताका समर्थन नहीं 
आघ्त हो सका किन्तु पीछे कुछ ऐसे विचारक अवश्य हुए जिन्होंने रूसोकी 
शिक्षा-योजनाका साव जनिक प्रयोग करनेका संकल्प किया । द 


बेसडो और मानव-संस्थाएँ 
रूसोकी इस प्राकृतिक शिक्षाका निश्चित रूपमें प्रथम प्रयोग बेसडोने 
जमनीमें किया ओर वहाँ इस प्रयोगके किये फ़िलेन्धोपिनम ( मानव-संस्था ) 
नामक शिक्षा-संस्थाओंकी स्थापना की गईं। जोहन्न 
बेसडोने पहले-पहल रूसो. बनंहाई् बेसडो ( १७२३-१७९० ) स्वभावसे ही ऐसो 
की शिक्षा-पद्धतिका विचित्र भावुक व्यक्ति था कि रूसोके सिद्धान्तोंने 
प्रयोग किया । “ डसे तत्काल मुग्ध कर लिया। बेसडो था तो बढ़ा 
प्रतिभाशाली किन्तु साथ ही बड़ा अध्यवस्थित, 
रूढ़िवादी, विवेकहीन ओर अनियमित भी था। पारं भर्मे उसे यूथरल घ्मसेवा- 
के लिये लीपज़ीग विश्वविद्यालयमें शिक्षा दिराईं गई थी, किन्तु न जाने केसे 
उसका विश्वास ईश्वरसे उठ गया और फलतः: उसने धर्मप्रचारके कार्यको 
' विलांजलि दी ओर होल्सटाईनमें जाकर हेर फ़ौन क्ालेंडके बच्चोंकों शिक्षा देने . 
छगा। इस धनी परिवारके बच्चोंकों पढ़ते समय उसने पहले आस-पासकी 


( १३१ ) 


बस्तुओके संबंधम प्रइव करके तथा उन वस्नुओंसे खेल-ऋुदकर उनके संबंधनी" 
सब्र बात सिखा दीं। इसके कुछ ही दिन पश्चांत सन्‌ ३७६४ में उसे एमील' 
पोथी हाथ रूग गईं |! उससे बेसडो इतना अभावित हुआ कि उसने अपने 
“देशके शिक्षा-सुधारका ब्रत ही ले लिया । जैसे रूसोंने तत्कालीन फ्ांसकी शिक्षा- 
का विरोक्ष करके उसमें परिवत्तंन करनेका सुझाव दिया था उसी प्रकार बेसडोने 

जमनीकी शिक्षा-प्रणालीमें क्रान्तिका शंख फूँक 
वेसडोके सुझावसे मान- दिया । उन दिनों जम॑नीके विद्यालयोंमें अधेरी और 
वीय विद्यालय (फ़िलेन्धों- गंदी कोठरियोंमें कक्षाएँ छूगती थीं, पढ़ाई भी दो 
पिनम) खुले। पाठ्य- कौंडीकी होती थी, शारीरिक शिक्षाका भी कोई 
विष्योंकोी व्यावहारिक अबंध नहीं था, नियंत्रण भी बढ़ा कठोर था, संपूर्ण 
ओर. पाठउन-प्रणाठी वातावरणमे विचित्र कृत्रिमता भी व्याप्त थी, पाव्यक्रम 
खेल्पू्ण. बनानेका में भी साहित्यका ही प्रभुत्व था ओर वह भी नीरस 
प्रस्ताव किया। व्याकरण-प्रणालीसे पढ़ाया जाता था। ; इस दूषित, 

संकीर्ण प्रणाढीसे छोग इतने ऊब उठे थे कि बेसडोने 
शिक्षा-सुधारके लिये जो-जो सुझाव रक्खे वे तत्काऊर सर्वमान्य किए जाने रंगे 
और इनके आधारपर घड़ाधड़ मानवीय विद्यालय (फ़िलेन्थोपिनम) नामक नए 
दंगकी संस्थाएँ खोली जाने छर्गी जिनमें बेसडोके सिद्धान्तोंके अनुसार शिक्षा 
दी जाने छऊगी । उसने तत्कालीन राजाओं, सरकारों ओर पादरियसे सी 
सहायता माँगी ओर यह अस्ताव किया कि तत्कालीन संकुचित ओर मीरस 
दिक्षाके बदले पाव्यविषय अधिक व्यावहारिक कर दिए जाये और पाठन- 
अणाली ऐसी कर दी जाय कि खेल-कूदसे ही बालक सीख-पढ़ ले। सभी 
वंगोने इस प्रस्तावका सहर्ष समर्थन किया ओर इस योजनाके लिये झीखघ्र ही 
दस हजार डाकर एकत्र भी हो गए । 


पलेमेंटार वेक ओर मेथोडेनबुख 
छः वर्ष पश्चात बेसडोंने बालकोंके लिये णएलेमेटारवेका नामक पाव्य- 


पुस्तक ओर अध्यापकों तथा अभिभावकोंके लिये सहायक पुस्तक 'मेथोडेनबुख' 
सैयार कर डाली। इस पहली पुस्तक एलेमेंटारवेकृके साथ पाव्यपुस्तकके 
विषयोंसे संबद्ध ९६ चित्र भी छापे गए थे जिसमें बेसडोने कुछ तो रूसोके 
प्रकृतिवादी विचारोंका आधार लिया और कुछ अन्य सुधारकों ओर अपने 
अनुभवों का। । 
“एलेमेंटारवेक! के सम्पादनमें कम्मीनियस ओर रूसो दोनोके सिद्धांतोंका 
सम्मिश्रण है. इसीलिये बहुतसे लोग इसे अठारहवीं शताब्दिका “ओऔरबिस 
प्रिक्सस” भी कहते हैं । इस पुस्तकमें बातचीतके रूपमें अनेक वस्तुओं 


“रडेमेंटारवेक में कमीनि- 
यस ओर रूसोके सिद्धा- 
न्तोंका सम्मिश्रण । बात 
चीतके रूपमें वस्तुओं 
ओर शब्दोंका परिचय | 
मेथोडेनबुखमें अपनी 
ओरसे भी शिक्षकके 
सम्बन्ध सुझाव | अन्य 
समर्थकींके सहयोगसे 
कहानी-संग्रहोंका प्रका- 
शन । 


( १३२ ) 


ओर दाब्दोंका परिचय कराया गया है। 
मेथोडेनबुज़में उसने रूसोका पूर्ण. अनुसरण 
नहीं किया बरन्‌ अपनी ओरसे भी स्वाभाविक 
शिक्षकके विषयमें कुछ सुझाव दिए हैं। बच्चोंके 
स्वभावके सम्बन्धमें उसका कहना हे कि बच्चोंकों 
फुर्तीले कामों धन्धोंमें बड़ी रुचि होती हे । 
सबसे विचित्र बात बेसडोने यह कही है कि 
विद्या थियोंकी रुचिका प्रयोग लातिन भाषाकी शिक्षाममें 
किया जाना चाहिए । इसके पश्चात्‌ बेसडोने कास्पे, 
साब्त्समान तथा अन्य समर्थकॉके सहयोगसे बच्चोंकी 
रुचि ओर उनकी आवश्यकताओंके आधारपर कुछ 


के 


लोकप्रिय कहानियाँ लिखीं जिनमें नीति, घमं, उपदेश 
तथा साधारण विज्ञानकी अनेक बातें भरी हुई थी। इन कहानी-सं ग्होंमें 
सबसे अधिक प्रसिद्ध हे 'रोबिन्सन डेर युंगेरे! ( कनिष्ठ रोबिन्सन ) जो १७७९ 
में काम्पेने प्रकाशित कराया था । 


डेस्साउका- फ़िलैन्भोपिनम--मानवीय विद्यालय 
डेस्साडके राजा लियोपोर्डने बेसडोकों अच्छा वेतन, भवन, भूमि और 
जागीर देकर फ़िलेन्थोपिनम ( मानवीय विद्यालय ) खोलनेकी सुविधा दे दी 
थी | इस विद्यालयमें कास्पे ओर साब्त्समान जैसे 
फ़िलेन्भोपिनम ( मान- विचक्षण चिट्दान्‌ अध्यापक बुला लिए गए थे । इस 
वीय विद्यालय ) में विद्यालयका सिद्धान्त यह था कि सम्पूर्ण शिक्षा 
बाककोंकी. प्रकति, प्रकृतिके अनुकूल हो, शिक्षा-क्रममें बच्चोंकी सहज 
प्रत्तति और रुचिके प्रवृत्तियों और रुचियोंकों प्रोत्साहन और निर्देश दिया 
अनुसार शिक्षा। दो जाय, सीखनेकी विधियाँ भी बालकोंकी मानसिक 
प्रकारका वर्ग । एकमें अवस्थाके अनुकूल हो, तत्कालीन सम्पूर्ण आचार- 
समाज - संरक्षण ओर विचार ओर कृत्रिमताएँ समाप्त कर दी जायें ओर 
नेतृत्वकी शिक्षा, दूसरेमें .. बालकोंकों सादे कपड़े पहननेको दिए जाये यद्यपि 
अध्यापन की। हस्त- थे छोग स्वा-शिक्षामें विश्वास करते थे और 
कोशछ, खेल और धनी-निर्धन सभीको शिक्षित करना चाहते थे, किन्तु 
व्यायाम अनिवाय | फिर भी इनका विश्वास था कि एक वर्णाकों तो 
लातिनके साथ देश सामाजिक-संरक्षण ओर नेतृत्वके लिये आक्ृतिक शिक्षा 
भाषा और फ्रांसीसी। दी जाय और दूसरे चर्गंकों 'अध्यापन करनेके लिये । 
-परद्नेमेंटारवेककि साथ इस भेदका परिणाम यह हुआ कि धनी छात्रोंक़ो 


( रैरे३े ) 


का 4 


व्यावहारिक विषयोकी 
शिक्षा भी | 


छः घण्टे विद्यालयमें ओर .दो घण्टे हाथका कॉम 
करनेसे लगाने पइते थे और निधन परिवारोंके 
बालकोंकों छः घण्टे शारीरिक कार्मोंमे ओर दो घण्टे 
पढ़नेमें छगाने होते थे। इस सेदके होते हुए भी हस्तकोशलकी शिक्षा 
सभीको दी जाती थी ओर शारीरिक व्यायाम तथा खेल सबके लिये 
अनिवार्य थे। बोद्धिक शिक्षा-क्रममें छातिनके साथ देशभाषा ओर फ्रांसीसी 
सापाकी शिक्षा भी बालकोंकों दी जाती थी। एलेमेंटारवेक' के साथ 
कुछ व्यावहारिक बातें भी सिखाई जाती थीं जिनमें मानव-शाख्त्र, शरीर- 
शास्र, पशुपाऊन तथा उनका व्यवसाय, पेड़्-पोधोंको उगाने ओर पोषण 
करनेकी विधि, धातु ओर रसायन, गणित और भौतिक विज्ञानके यंत्र, व्यव- 
साय तथा इतिहास आदि विषय सम्मिलित थे। किन्तु थोड़े ही दिनोंमे 
बेसडो यह समझने छूगा कि में बहुत आगे बढ़ गया हूँ इसलिये उसने इन 


विषयोका विस्तार कम कर दिया | 
बा की ५ #*०6 9३ पे 
फ़िलेन्धोपितमर्म शिक्षण-विधि 
इस विद्याकूयमें बोलकर और पढ़कर भाषाएँ सिखाई छ्लाती थी । व्याकरण, 


बोल्पदकर भाषा, 
बातचोत तथा नाव्क 
आदिसे छातिन, मौखिक 
विधिसे गणित, छुद्ध 
रेखा-चित्रसे ज्यामिति 
ओर पासप-ड्रोससे छेकर 
महाद्वीप तकके क्रमसे 
भूगोल । 


बहुत पीछे उस समय पढ़ाया जाता था जब सापामें 
बोलनेकी अच्छी गति हो चुकती थी। बातचीत, 
खेल, चित्र, नाटक तथा व्यावहारिक ओर रोचक 
विषयोपर पुम्तक पढ़ाकर छातिनमें कुशलता 'प्राप्त 
कराई जाती थी । गणितकी शिक्षा मोखिक ही 
होती थी । ज्यामितिकी शिक्षा ठीक ओर शुद्ध रेखा- 
चित्रके द्वारा दी जाती थी । इसी प्रकार घर, पड़ोस, 
नगर, देश ओर महाद्वीपके क्रमसे भूगोरका ज्ञान 
कराया जाता था । 


डेसलाउके विद्यालयका अवसान ह 
इस मानव-विद्यालय ( फ्रिलेन्शोपिनम ) का योरोपमें बड़ा यश फेंका । 


डेस्साउका विद्यालय 
'समात्त | वहाँके अध्या- 
पकोंने अनेक वेसे 
विद्यालय खुले । अन- 
वघिकारी  छोगॉ-द्वारा 
उस 'ाम्॒के विद्यालय 


प्रसिद्ध तत्त्लज्ञानी कान्टने अहातक कहा कि इस 
विद्यालयकी शिक्षाका उद्ददय “सन्द्र सुधार 
नहीं, वरन्‌ सत्वर क्रान्ति है।” यह विद्यालय बड 
विद्याथियोंके लिये बड़ा प्रिय हुआ। यद्यपि १७९३ 
में डेस्साउका फ़िलेन्ओरोपिनन सदाके लिये बन्द हो 
गया किन्तु उसके अध्यापकोंने सारे यूरोपमें फेलकर 
इस प्रकारके बहुतसे विद्यालय स्थान-स्थानपर खोल 


( १३७ ) 


दिए । यद्यपि इन विद्यालयोंने नवीन शिक्षाकों बड़ा 

प्रोत्साहन दिया, किन्तु इनकी देखा-देखी बहुतसे 

अन्यथासिद्ध छोगोंने भी इसी नामसे विद्यालय खोलकर इस प्रणालीका बड़ा 

दुर्नाम कराया । जो भी हो, इस पद्धतिने शिक्षण--पद्धति ओर व्यावसायिक 

शिक्षाके संबंधमें बहुतसी ऐसी नई प्र रणाएँ दी जिन्हें पीछे पेस्तालोज़ी; फ्रोबेल 

ओर हरबारदने पल्‍कवित और विकसित किया । 

शिक्षा उदारता--खीस्ती शिक्षा-समुन्नति-कारिणी-समा 

अठारहवीं शताबिदम कुछ उदार सज्नोंने दीनों और निर्धनोंकों शिक्षा 
लिये बहुतसे धर्मार्थ विद्यालय खोल दिए। इन अयत्नोमें सबसे 

अधिक महत्त्वपूर्ण क्रियाशील संस्था थी एस० बी० 


“खुल जानेसे बदनामी | 


देनेके 


खीस्ती शिक्षा समुन्नति 
कारिणी सभा दारा 
धर्मार्थ विद्याल्योंके 
सहायता ओर उनकी 
व्यवस्था सहयोग । 
अध्यापकगण धार्मिक 
प्रघ्नोत्तरी पाउनके साथ 
बालकोंके मनसे अवगुण 
निकलते और पढना, 
लिखना और ग्रणित 


के० ( सोसाइटी फौर दि अमोशन ओफ़ क्रिद्चियन 
नोलेज ) अर्थात्‌ ख्रोस्ती-शिक्षा-समुन्नति-कारिणी-- 
सभा। सन्‌ १३९८ में रेवेरेंड टोमस ब्ेेने इस सभा- 
की स्थापना को थी। यों तो इन विद्याल्योंकौ 
स्थापना, इनका पोपण ओर इनका प्रबन्ध सब 
तत्तस्थानीय जनता ही करती थी, किन्तु इस समितिने 
ऐसी व्यवस्था कर दी थी कि जिस विद्यालयमें पेसा 
घटे, उसे समितिकी ओरसे सहायता देकर पूरा कर 
दिया जाय । यह समिति केवरू आर्थिक सहायता 
ही नहीं देती थी वरन्‌ इन 'धर्मार्थ विद्यालयोंका 


सिखाते । निरीक्षण भी करती थी, उनके अबन्धकोंको सम्मति 
ओर आदेश भी देती थी, सस्ते मूल्यमें बाइबिल, 
प्रार्थना-पुस्तक और घार्मिक-प्रश्नोत्तरी भी देती थी और अध्यापकॉकी नियुक्ति- 
के संबंधमें भी धार्मिक, नेतिक, शैक्षणिक तथा जवस्था-संबंधी परीक्षण करती 
थी | इन विद्यालयोमें अध्यापकोंका कार्य यह था कि धार्मिक प्रश्नोत्तरी पढ़ानेके: 
साथ बालकोंके मनसे सब अवगुण ओर दुराचरण निकाल दूँ तथा उन्हें प-लिग 
"अर्थात्‌ पढ़ना, लिखना ओर गणित सिखावें । इन विद्याल्योंमें केवल पढ़ने 
मात्रकी ही नहीं वरन्‌, छात्रोंके लिये भोजन,वर््त्र,ओर निवासकी भी व्यवस्था थी | 
धारमिक विद्यालयोंका विस्तार 
थोड़े ही दिनोंमें ऐसे विद्याहयोंकी संब्या केवल इ'गर्लेंड ओर बेल्समें ही दो 
दो सहख्रतक पहुँच गई थी जिनमें रगभग पचास सहख्र बारूक-बालिक्ाओंकों 
शिक्षा मिल रही थी। धनी लोगोंकों इन नि्धनोंकी 
धार्मिक विद्याल्योंके पढ़ाई बहुत अखरी ओर उन छोगोंने बढ्यु तीच- 


प्रचास्से धनी भड़के 
किन्तु लेखकोंने समथ 


किया । कुछ समयमें 


इन विद्याल्योंकी 
आधिक सहायता बन्द । 
नेशनल सोसाइटीने 


अपने ऊपर इन विद्या- 
लयोंका भार लिया | 


) 


[4-१ 


विरोध भी किया, किन्तु एऐडिसन जेसे समर्थ लेखकों 
आर साहित्यकारोंने यह कहकर इन विद्याल्योंका 
समर्थन किया कि इस व्यापक्र शिक्षासे राष्ट्रका सबसे 
बड़ा लाभ यह होगा कि अगली पीर्ढम ऐसा कोई 
नहीं बचा रह जायगा जिसे पदना-लिखना न आता 
हो ओर जिसे अपने धर्मका थोड्ा-बहुत ज्ञान न हो । 
किन्तु आगे चलकर सहायक लोगोंने इन विद्याल्योकी 
सहायता बन्द कर दी, निरीक्षण ओर शिक्षणका 
कार्य. भी ढीला पड़ गया और इन संस्थाओंकी वृद्धि 


रुक गई। किन्तु इन संस्थाओंने लोगांके मनमें यह बात अवश्य बेठा दी कि 


राष्ट्रीय शिक्षा-पद्धतिकी स्थापना धार्मिक आधारपर की 


ही जानी चाहिए। 


अन्तमें हुआ भी यही कि नेशनल सोसाइटी ( राष्ट्अमिति ) ने इनका उपयोग 
देखकर इन बहुतसे विद्यालयोंका भार स्वयं सँभाल छिया। 
| | 4 कुले | # 
चलते-फिरते विद्यालय ( सकुलेटिंग स्कूल्स ) 
इनके अतिरिक्त नोनकनफ़र्मिस्टों ( स्वतंत्रतावादी ईसाईयों ) ने भी कुछ 


चलते-किरते विद्यालय, 
एक स्थानपर बाइबिल 
. सिखाकर दूसरे स्थानपर 
चले जाते थे । 


इस प्रकारके विद्यालय खोले ओर वेल्समें एक 
विचित्र प्रकारके धर्मार्थ विद्यालय खुल गए थे जिन्हें 
चलले-फिरते विद्यालय ( सरक्युलेटिंग स्कूल्स्‌ ) कहते 
हैं। इन विद्यालयोंकी व्यवस्था यह थी कि ये एक 
स्थानपर जाकर वहाँके छोगोंको बाइबिल पढ़ा-छिखा 
देते थे ओर फिर वहाँ काम हो चुकनेपर दूसरे 


स्थानपर चल जाते थे। 
ध्मप्रचार सभा- एस. पी. जे. 
खीस्ती शिक्षा-समुन्नति-कारिणी समासेंसे एक दूसरी सभा डाक्टर तने 


शाखा रूपसे स्थापित 


अमेरिकार्मे.. धर्मार्थ 
विद्याल्योंके आदर्शपर 
विद्यालय खुले। धघर्म- 
प्रचार समाने इन्हें 
पोथी, कागज, दावात, 
प्रार्थना-पुस्तक,बाइबिल 
आदिदा। 


की जो एस, पी. जे, ( धर्म-प्रचार सभा ) के नामसे 
प्रसिद्ध हुई। प्रारंभमं तो बहुत दिनोंतक इसकी 
ओरसे कोई विद्यालय नहीं ख़ोला गया, किन्तु सन्‌ 
१७०५९ में अमेरिकाके न्‍्यूयाक नगरमें विलियम 
हडलस्टनने इन्हीं धर्माथे विद्यालयोंके आद्शपर नये, 
विद्यालय खोल दिए। उसकी देखा-देखी ओर भी 
बहुतसे म्ान्तोंमं ऐसे विद्यालय खुछते गए। धर्म- 
प्रचार-सभाने इन विद्यालयोके लिये सींगके पुद्दासे 
सढ़ी हुईं पुस्तकें, पाख्य-पुस्तकें, कागज, मसीपात्र, 


( १३६८६ ) 


[. 


कु ९ कै. ९ | पी के. 45. 
'आरनात्तरां, आ्थंना-पुसतक, बाइबिल तथा धमंगीत आदिकी अनेक प्रकारकी 


पोभियाँ बॉच-बॉधकर सेजनेकी व्यवस्था की थी | बहुतसे लोगोंने इस सभाका 
भी विरोध किया क्‍योंकि उन्हें भय था कि कहीं इँगलिस्तानका ईसाई धर्म 
यहाँ भी अड्डा न जमा ले, किन्तु ये विद्यालय अमेरिकार्में चलते ही रहे । 
रविवारी विद्यालय--संडे स्कूदस 
इन्हीं धर्मार्थ-विद्यालयोंके समान योरोपमें रविवारी विद्यालय (संडे स्कूस) 
चल जिनमें स्वंसाधारणकी निरक्षरता दूर करनेके लिये रविवारकों शिक्षा 
दी जाती थी। यद्यपि विरोध तो इसका भरी बहुत 
निरक्षतता दूर करनेके हुआ, किन्तु ये भी अपनी ओरसे विद्या-प्रसार करते 
लिये रविवारी विद्यालय. ही रहे | उन्हींके प्रभावसे अमेरिकार्में भी रविवारी 
विद्यालय खोलें गए और उनका बढ़ा ग्रचार भी 
होता रहा । यद्यपि इन विद्यालयोंका कोई स्थायित्व नहीं था, किन्तु इन 
विद्यालयोंने सावंभौम शिक्षाका सूत्रपात अवश्य कर दिया । 


शिप्याध्यापक-प्रणाली ( मौनीयोरियल सिस्टम ) 
जिन दिनों एक ओर घर्मार्थ विद्यालय बड़े वेगसे चल रहे थे, उन्हीं दिनों 
लन्दुनके साउथवक प्रदेशमें लंकास्टरने १७९८ ई० में दीन बालकोंके लिये 
शिष्याध्यापक-प्रणाली या गुरुकुल-प्रणछठीका एक 
शिष्याध्यापक प्रणालीका विधालय खोल दिया। वहाँके बालक इतने दीन थे 
प्रचार रंकास्टरने किया कि न उनके पेरोंमें जूते थे न तनपर कपड़े | लंका- 
जिसमें ऊपरके कुछ स्टरने यह प्रणाली निकाली कि उन बालकोंमेंसे ही 
छात्रोंकी गुरु पढ़ाते थे, कुछकों चुनकर ख्य्य पढ़ावँं ओर फिर वे बिद्यार्थी 
ओर फिर वे ही छात्र अन्य सब विद्यार्थियोंकों पढ़ावें। यह प्रयोग बहुत 
अन्य छात्रोंकी पढ़ाते सफल तो हुआ किन्तु जब लंकास्टरने इसका विस्तार 
थे । करना आरम्भ किया तब उसपर इतना ऋण हो गया - 
कि उसे अपना हाथ खींच लेना पड़ा। किन्तु 
ब्रिटिश ऐण्ड फ़ौरेव सोसाइटी ( ब्रिटिश तथा विदेशी सभा) ने इस 
विद्यालयका भार अपने, ऊपर ले लिया । यह प्रणाली इतनीं सफल हुईं कि 
इंगलेण्डके ईसाई चर्चमें डाक्टर एन्ड्र बेलके अधीन ऐसे अनेक विद्यालय खोले 
गये। यह अ्रणारी वास्तवमें भारतकी गुरुकुलनप्रणाली थी जिसका प्रचार 
लंकास्टर ओर बेलने किया क्योंकि डाक्टर 'बेल भारतमें रहकर इस प्रणालीका 
अध्ययन कर चुके थे ओर इसकी उपयोगिता भी समझ चुके थे । आगे चरकर 
यह शिक्षा बड़ी संकुचित ओर यंत्रवत्‌ हो गई फिर भी उसने इं गलेण्डकी 
राष्ट्रीय शिक्षा-प्रणालीका स्थान ले लिया ओर फिर . संयुक्तराष्ट अमेरिकातक 


( शरे७ ) 


फैलकर इसने राजकीय सहायता ग्राप्त करके शिक्षा-पद्धतिम भी बहुत, 
उन्नति की । ४ 

निर्धन बच्चोंके लिये उन्नीसवीं शवाब्दिमें ऋतस, इंगलेण्ड तथा संयुक्तराष््र 
अमेरिकामें शिक्षु-विद्यालय भी खोले गए, जिनका राष्ट्रीय शिक्षा-प्रणालीमें 
महत्वपूर्ण स्थान है, किन्तु ये विद्यालय भी बहुत थोड़े दिनोम यंत्रवत्‌ हो 
गए। कुछ भी हो, इस धर्मार्थ शिक्षा-पद्धतिने सावंभोम और राष्ट्रीय शिक्षाके 
लिये मार्ग अवश्य खोल दिया । 


र 


रिक्षामें संप्रक्षणवाद ओर व्यावसायिक साधना 
षेस्टालोजी तथा हेरिस मान 


धर्मार्थ शिक्षाकी विवेचना कर चुकनेपर हमें उन आन्दोलनोंका भी भर्छीः 
भाँति परीक्षण कर लेना चाहिए जो रूसोके उस प्रकृतिवादसे उत्पन्न हुए थे 
जिसमें कृत्रिम समाज ओर बनावदी शिक्षाके लिये 
उच्चित शिक्षाके द्वारा कोई स्थान नहों था। किन्तुँ इसका अर्थ यह नहीं था 
तत्कालीन समाजकों कि समाजकों नष्ट करके शताब्दियोंके अनुभवसे 
सुधारनेके लष्ष्यसे पस्टॉन अजित समभ्यताका विनाश कर दिया जाय | उसका 
लोजीने रूसोके- प्रकृति- वात्पय केवल इतना ही था कि समाजमें जो अनेक 
बादकों व्यवस्थित करके प्रकारकी कृत्रिम रूढ़ियाँ उत्पन्न हो गई हैं उन्हें 
नई शिक्षा-प्रणालीका बदुककर उनके स्थानपर ऐसा नया समाज बना 
निर्माण किया।. दिया जाय जिसमें प्रत्येक व्यक्तिको स्वतः विकसित" 
होने ओर ज्ञानाज न करनेकी निर्बाध सुविधा हो। 
इसीलिये यद्यपि रूसोने एमीलको निर्बाध शिक्षा देनेकी बात कही है, किन्तु 
उसे बीच-बीचमें उचित आदेश देते रहनेकी आवश्यकता भी रूसोने समझी 
है । यद्यपि रूसोने जेसे आदेश देनेका संकेत किया है वे प्रायः अव्यावहारिक 
ओर असंगत ही थे किन्तु फिर भी इसका परिणाम यह हुआ कि अन्य आचार्यों- 
ने उसपर गंभीरता-पू्वंक विचार करके प्रकृतिवादकों व्यवस्थित कर दिया । इस 
प्रकारका सवंग्रथम अ्यास पेस्टालोज़ीने किया और इस उद्द इयसे किया कि उचित 
शिक्षाके द्वारा तत्कालीन निकृत समाजकों सुधारा जा सके और एक नई' 
प्रणालीका निर्माण किया जा सके । 
पेस्टालोज़ी ओर उुसका प्रारंभिक जीवन 
जोहन हेनरिम्र पेस्टालोज़ीका जन्म सन्‌ १७४६ में स्वित्सरलेण्डके त्सूरिस्र 
नगरमें हुआ। वह पाँच वर्षका हो भी नहीं पाया था कि उसके पिता चल॑ बसे इस* 
लिये उसका छालन-पालन उसकी उदार और धार्मिक 
धामिक भाताके द्वारा माताने' ही किया। उसके दादा ज्ञीवित थे अतः 
छालन-पालन,._ माता बाल्यकालछमें उसपर माता ओर दादाका अधिक प्रभाव 
ओर दादाका सात्विक पड़ा। उसके दादा पड़ोसके गाँवमें पादरी थे । अपने 


( १३९ ) 


प्रभाव; प्रारंभमें पादरी, इन दो अभिभाषकॉंके उदार सदाचरणकों देखकर» 
फिर वकालत, एमील. डसके मनमें सी यह भावना जागरित हुई कि में 
और सोशल कोंट्रेक्का भी अपने आस-पासके दक्तित और असंस्क्रत देहाती 
अध्ययन, राज्यक्रान्तिमं भाइयोंकी सेवा करके तथा पढ़ा-सिखाकर उन्हें ऊपर 
योग, किसानीकों खेती- उठाऊँ। इसलिये पहले वो उसने पादरीका काम प्रारंभ 
के नये उपाय, बिरसे किया क्योंकि पादरीके संयत्त जीवनमें उसे सेवाके 
नई खेती, असफलता | अवसर अधिक मिल सकते थे किन्तु उसे वहाँ सफलता 

ह न मिल सकी। तब उसने दण्डनीति (कानूनोका 
अध्ययन प्रारंभ किया, जिससे जनताके अधिकारोंकी रक्षा की जा सके ओर दीन, 
दुर्बंड तथा अपढ़ छोगोंको जो छोग दबाते ओर पीड़ा देते चले आ रहे थे डनके 
हाथसे दीनोंको' सुक्त कराया जा सके ! पर इस व्यवसायमें भी उसे सफलता न 
“मिल सकी । उन्हीं दिनों रूसोका 'एमील' तथा सामाजिक धर्म: (सोशल कॉन्ट्र कट) 
कंहींसे उसके हाथ रूग गएु। इन दोनों प्रन्धोंने उसके मनमें ऐसी उथल- 
पुथर मचा दी कि उसने राज्य-क्वान्तिमं भाग लेकर सरकारके विरुद्ध विद्रोह 
करना प्रारंभ किया ओर पकड़ा गया । वहाँसे छूटनेपर सन्‌ १७६९ में उसने 
किसानोंकों खेतीके नये उपाय बताने प्रारंभ किए ओर स्वयं बिर॑ प्रदेशर्म थोड़ी 
सी भूमि लेकर वहाँ न्यू होफ़ ( नया खेत ) चलाया । किन्तु पाँच वर्षमें यह 
अयोग भी असफल सिद्ध हुआ । 


रूसोकी पद्धतिपर पुत्रकी शिक्षा 


इसी बीच पेस्टालौज़ीके एक पुत्र उत्पन्न हुआ जिसका नाम उसने रूसोके 
नामपर 'जेक्स” रक्खा ओर जिसे उसने रूसोके 'एसमील'के समान पालन करना 
अपने पुत्रका नाम जेक्स आरंभ किया । इस बालकके पालन-पोषणके समय उसे 
रखकर एमीलके अनु- जो जो अनुभव होतें चलते थे उन्हें वह लिखता चछता 
सार उसकी शिक्षा । था और देखता चलता था कि रूसोने जो सुझाव दिए . 
उसकी शिक्षाके समय हैं उनका कहाँतक समर्थन हों सकता है और उनमें 
नये अनुभव लिखता कहाँ-कट्दोँ किस-किस प्रकारकी, बाधाएँ पढ़ती हैं । 
था| रूसोक़े सिद्धान्तमें इस अयोगसे पेस्टालोज़ी इस परिणामपर पहुँचा कि 
संशोधनकी आवश्यकता- खरूसोंके सिद्धान्तोका आँख मूदकर प्रयोग करनेसे 
का अनुभव। बच्चेका पहले उनमें आवश्यक संशोधन कर लेने चाहिएँ । 
स्वाभाविक वातावरण अतः सबसे पहले उससे यह विचार किया कि बालकके 
घर | पुस्तकोंके आधार. छिये प्राकृतिक स्थान कोन-सा हैं। उसका यह अलु- 
पर रिक्षा अञनचित। मान पूर्णतः ठीक था कि बच्चेका स्वाभाविक या 
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- उचित पढ़ाईंसे जीविका प्राकतिक वातावरण उसका घर ही है जहाँ शासन 
ओर चरित्रका विकास कुछ कढ्ोर भले ही हो किन्तु जो निरन्तर माता-पिता- 
संभव | के सस्‍्नेहले भी ओत-प्रोत रहता हे । इस भावनाकी 

पुष्टिसे उसे साधारण जनताके पुनरुद्धारके छिये नये 
विचार ओर नये शिक्षा-सिद्धांत प्राप्त हुए । पेस्टालौज़ीकों यह विश्वास हो गया 
कि पुस्तकोंके आधारपर समुचित शिक्षा नहीं दी जा सकती | यदि शिक्षाकी 
ठीक योजना बन जाय तो जो निर्धन छोंग जीविकामें बाधा पड़नेके कारण नहीं 
पढ़ते-लिखते वे लोग, अपनी जीविका कमानेके साथ ही अपनी बुद्धि और 
अपना नेतिक आचार भी समुज्नत कर सकते हैं। 
वर्धा-शिक्षा-योजना और पेस्टालोज़ी 
महात्मा गांधीने सन्‌ १७३७ में भारतके लिये वर्धा-शिक्षा-योजनाके नामसे 
जो प्रणाली सुझाई थी उसका आधार पेस्टालोज़ीका यही सिद्धान्त है । गांधीजी 
भी यही चाहते थे कि हमारे देशकी नब्बे प्रतिशत 
वर्धा-शिक्षा - योजनाका अशिक्षित तथा दरिद्र जनताकों इस भश्रकार किसी 
आधार पेस्टालौजीका उद्योग कौशलपर अवलूम्बित ओर केन्द्रित शिक्षा 
सिद्धान्त है | किन्तु दी जाय कि वह उसीके सहारे अन्य विषयोंका ज्ञान 
पेस्टालीजीने. नैतिक प्राप्त करती हुई उस हस्तकोशलके द्वारा अपनी 
विकासका भी विधान जीविका भी कमा सके। पेस्टालौज़ीका भी ड्ईइय 
किया, गांधीजीने नहीं. था ठीक यही, किन्तु अन्तर यही था कि जहाँ पेस्टा- 
किया | लौज़ीने नैतिक विकासके लिये भी विधान किया था, 
वहाँ गाँधीजीने अपनी योजनामें नेतिक शिक्षाकी 
पूर्णतः उपेक्षा की क्योंकि उनका विश्वास था कि मनोयोगपूवंक सचाई ओर 
निष्ठासे अपना-अपना व्यवसाय करनेसे लोगोंमें सात्विकता और नैतिकता 
आ ही जायगी । किन्तु संसार वास्तवमें स्वयं इतना भला नहीं हे जितना वे 
समझते थे । 
न्यू दोफ़ (नया खेत) पाठशाला--नया प्रयोग १७७४-८० 
खेतीमें असफल, होनेके पश्चात्‌ सन्‌ १७७४ में उसने वहीं न्‍यू होफ़ ( नया 
खेत ) में ही बीस दरिद्र बच्चोंकी अपने साथ रखकर ओर उन्हें भोजन-वख्र 
देकर भारतीय गुरु-भावनासे पाठशारा खोलकर 
न्यू होफ़में २० बालकों- पढ़ाना आ्रारम्भ किया। उसने वहाँ इस पकारसे 
को भोजन-वस्त्र देकर छात्रोंका देनिक कार्यक्रम बनाया कि वे पढ़ने-लिखनेके 
शिक्षाका प्रयोग साथ-साथ अपने आप अपने परिश्रमसे अपनी 
जिसमें लिखना, पदना जीविका चछा सकें। इसलिये उसने उन खबको 
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गणित और परिश्रमका सदाचारषूर्ण धामिक तथा नतिक बातावरणमें रखकर - 
काम | बालकोंकों खेती- लिखने, पढ़ने, गणिज्ञ सीखने तथा परिश्रमका काम 
बारी, कम्याओंको घरेलू करनेकी शिक्षा दी । उसकी पाठ्याछामे बालकोंकौ तो 
काम और सिलाई। खेती और फल-फूल डगानेकी शिक्षा दी जाती थी; 
लिखना-पढ़नी सिखानेसे बालिकाओंकों घरेलू, काम-काज ओर सिलाई-बुनाई 
पहले बात-चीत, बाइ- सिखाईं जाती थी, जाड़े-पाछे ओर बरसातके दिनोंमें 
बिल कण्ठाग्र | छात्रोंकी जब बाहरका काम कम रह जाता था तब सूत कातना 
संख्या बढ़ानेके कारण और कपड़ा बुनना सिखाया जाता था। उसका 
पाठशाला बन्द | शिक्षा-क्रम यह था कि लिखना-पढ़ना सिखानेके पहले 
ह बच्चोकी बात-चीत करना भसल्ी प्रकार सिखला दिया 
जाता था और बाइबिल कंठस्थ करा दी जाती थी । थोड़े ही दिनोंमें पेस्टालोज़ी- 
ने देखा कि उस शिक्षा-क्रमसे बच्चोंका स्वास्थ्य भी बढ़ रहा है, उनकी बुद्धि 
भी उन्नत हो रही है और वे सदाचारी भी बन रहे हैं। इसलिये अपनी 
सफलतासे उत्साहित होकर उसने अपने छात्रोंकी संख्या ओर भी अधिक 
बढ़ा दी । उसके पास ऐसा तो था नहीं, अतः सन्‌ १७८० में उसका दीवाला 
निकल गया ओर धनकी कमीसे शिक्षाका इतना बड़ा, सुन्दर, सफल प्रयोग 
सद्वाके किये समाप्त हो गया। इस प्रयोगमें एक बात तो स्पष्ट हो गई कि 
हाथका काम करनेके साथ-साथ दूसरे विषयोंका ज्ञान भी भली प्रकार दिया जा 
सकता है। यद्यपि उस समयतक पेस्टालोज़ी बोद्धिक शिक्षा ओर व्यावसायिक 
शझिक्षाका ठीक प्रकारसे सामंजस्य नहों स्थापित कर पाया था किन्तु इस 
सामंजस्यकी संभावनाएं उसकी योजनासें निश्चित रूपसे स्पष्ट हो गईं थीं । 
पैस्टालोज़ीका शिक्षा-संबंधी अंध--“'लिओनाडे उ'ड गेट्रय ड' 
असफल होनेपर भी उसने शिक्षाके द्वारा सामाजिक सुधार करनेका जो 
उदार उद्दइय स्थिर किया था, वह न्यू होफ़की पाठशाला बन्द होनेसे नष्ट 
तो नहीं हो पाया किन्तु उस उद् इयके अचारका 
“एक साधुका संच्याकाल”ः साधन भी डप्तके पास कुछ नहीं था। संयोगसे 
में क्षिक्षा-सिद्धान्तौँंकी उसके एक मिन्नने उसे प्रेरणा «दी कि तुस अपने 
व्याख्या | उसके दुर्बोाध. विचार घुस्तक रूपमें प्रकाशित कर डालो | इतने बड़े 
होनेके कारण छियों- संसारमें कोई तो ऐसा माईका छारू निकलेगा जो 
नाई उंड गेट्रंय ड” लिखा इसका महत्व समझेगा। अतः सर्वश्रथम उसने 'एक 
जिसमें एक किसान- साथुका संध्याकालः (दि ईंविनिंग आवर ओफ ए 
नारीके द्वारा गाँवके हरमिट ) प्रकाशित किया जिसमें उसके सभी शिक्षण- 
सुधारका वर्णन है।. सिद्धांतोंका समावेश था। किन्तु वह अन्ध कुछ दुर्बोध 
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“तथा अस्पष्ट हो गया, इसलिये छोगोंने कहा कि इसे सर्व सुबोध 
. रूपमें किख डालिए । तदनुसार उसने अपना प्रसिद, सफल और छोक- 
प्रिय अन्थ 'छियोनाड उ'ड गेट्थडइ?ः ( १७८१ ) छिखा । इस कथामें 
स्विसरलेंडके बोनाऊ नामक गॉवकी हीन सामाजिक दशाका वर्णन करके 
यह दिखलाया गया हे कि किस प्रकार एक साधारण किसान-बारी गेटूंथ,ड 
अपने मधुरके व्यवहार तथा परिश्रमसे उस गाँवकी दशा बदल देती है। 
श्रीमती गेट्‌्थ ड अपने मच्यप पतिकों सुधारती हे, अपने बच्चोंकों शिक्षा देती 
है ओर अपने सदाचरणसे आमीण समाजपर ऐसा प्रभाव डालती है कि सब 
लोग प्रभावित होकर उसके बताए हुए सुझाव स्वीकार कर लेते हैं । इसके 
पश्चात्‌ एक कुशल अध्यापक गाँवमें आता है, गेटूथडसे पाठशाला चलानेकी 
विधि सीखता हे और प्रार्थना करता है कि आप निरन्तर इसी श्रकार सहयोग 
देती रह । धीरे-धीरे देशकी सरकारका भी ध्यान इस ओर जाता है, वहाँके 
सुधारोंका अध्ययन किया जाता है ओर अन्‍्तमें यह परिणाम निकलता है कि 
देशका सुधार केवछ बोनाल गॉवकी शिक्षण पद्धतिका अनुसरण करनेपर ही हो 
सकता है । 


आन्शवांग या अन्नुभवाश्रित शिक्षण-विधि 
इन अठारह वर्षामें उसके जो विचार सिद्धान्त रूपमें थे उन्हें व्यावहारिक 
बनानेका अवपर सहसा ग्राप्त हो गया। सन्‌ १७९८ में स्वित्सरलेंडर्म 
्रांसीसियोंकी हत्या हुईं, युद्ध हुआ ओर स्तांत्स नगरमें 


स्तांसके. अनाथाल्यमें 
आन्यधांग या अनुभवा- 
श्रित शिक्षण-विधिका 
आविष्कार जिसमे 
बालक स्वयं अपने 
अनुभव ओर संप्रेक्षणसे 
बाह्य ज्ञान प्राप्त करे । 
मोखिक रि.्षणकी प्रध्य- 
नता | उसका उद्द श्य 
शिक्षाकों इतना सरल 
करना था कि विद्याल्य- 
की आवश्यकता ही 
न रह जाय । 


एक अनाथालय स्थापित किया गया जिसके प्रबन्धका 
भार मिला पेस्टालोज़ीको । वह तो ऐसे अवसरका 
ताकमें ही था किन्तु वहाँ पहुँचनेपर उसने देखा कि 
वहाँ न तो कोई सहायक अध्यापक है, न पुस्तकें हैं, न 
कुछ ओर सामग्री ही है। फिर भी वह विचलछित नहीं 
हुआ । उसने अस्सी बच्चोंके शिक्षणकी एक नई 
विधि निकाली | इसी विधिका नाम था आन्याहु. 
( अनुभवाश्रित शिक्षण-विधि ) । वह विधि यह थी 
कि बच्चोंको अपनी ओरसे कुछ बताया या सिखाया न 
जाय, बच्चे स्वयं अपने अनुभव ओर संप्रेक्षणसे 
बाहरका ज्ञान शआआप्त करें। यही उसकी संप्रेक्षण- 
प्रणाल्ीका वास्तविक श्रीगणेश था। यद्यपि स्तांत्समें 
उसने बोद्धिक ओर शारीरिक शिक्षाका संयोग सुचारु 
रूपसे सिद्ध कर छिया था, किन्तु उसकी सं प्रेक्षण- 


( शृछ्ृरे ) 


श्रणाढ्ली ही पीछे अधिक महत्वपूर्ण समझी जाने छगी । इस विद्याल्यमें घम 
ओर नीतिके उपदेश नहीं दिए जाते थे प्रत्थुत बच्चोंके व्यवहारमे जेसे-जेसे 
नई-नई घटनाएँ होती चलती थीं वेसे-वेसे उन्हें आत्मसंयम, सच्चरित्रता, 
सहानुभूति ओर कृतज्ञताका महत्व समझाते चलते थे। इसी प्रकार अत्यक्ष 
'ऊदाहरणों-द्वारा छात्रोंकों वस्तुएँ दिखलाकर गणित ओर भाषाका ज्ञान कराया 
जाता था ओर बातचीतमें ही सारा इतिहास ओर भूगोल पढ़ा दिया जाता था। 
यद्यपि बच्चोंने प्रकृतिके सहारे प्राकृतिक इतिहास नहीं पढ़ा था किन्तु उन्होंने 
यह अवश्य साख लिया था कि जो कुछ अपने प्रत्यक्ष ज्ञानसे अनुभव किया हे 
उसकी संगति सीखे हुए ज्ञानंसे बेठाते रहे । इस प्रकार डसकी शिक्षा-पद्धतिमें 
मोखिक शिक्षाकी ही प्रधानता थी। ज्ञानकी आवृत्ति या पढ़ी हुई बातकों 
दुहरानेको वह अधिक महत्त्व देता था। उसकी कक्षामें सभी वर्गों और 
अवस्थाओंके बच्चे थे इसलिये वह सबसे निम्नतम वर्ग या अवस्थाके बालूककी 
इश्सि ज्ञान देनेका प्रयथल करता था, क्योंकि उसकी शिक्षाका उद्देश्य भी यहां 
था कि शिक्षा इतवी सरल कर दी जाय कि विद्यालयकी आवश्यकता ही न रह 
जाय, माता ही अपने बच्चोंकों अपने-आप शिक्षा दे सके । 
अनुभवाश्रित विधि 
पैस्टालों ज्ञीके इस स्नेहमय तथा सहानुभूतिमय संरक्षणमें रहकर बच्चोंकी 
शारीरिक, नेतिक ओर बोछ्धिक उन्नति तो स्पष्ट दिखाई देने लगी, किन्तु छः 
मासमें ही उसका अ्योग समाप्त हो गया क्योंकि 
सेनाक्रे लिये भवन ले सरकारने उसके विद्यालइयका भवन सेनिक कार्योके 
लिए, जानेसे विद्यालय लिये हथिया लिया । एक इशष्टिसे यह भी अच्छा ही हुआ 
अन्द | उसकी रुचि क्योंकि इस विद्यालयके पीछे वह जितना घोर परि.- 
साधारण विषयोंकी श्रम कर रहा था उससे उश्का खास्थ्य निरन्तर गिरता 
शिक्षाविधिके सुधारमें जा रहा था ओर इन छः महीनोंमें उसकी रुचि भी 
'छश गईं | परिश्रमयुक्त शिक्षाकी ओरसे हटकर प्रारस्मिक विद्या- 
छयके साधारण विषयोंकी शिक्षा-विधियोंके सुधारमें 
लग गईं थी। 


थ बी सी ओफ़ ओऔब्ज़वंशन तथा सिलेवरीज 
अपनी सं प्रेक्षण-प्रणालीके सम्बन्धरमें उसने यह प्रथल्ल किया कि जितना 
भी कुछ बाह्य अनुभव है उस सबको बारूकके अध्ययनके लिये सररूतम बना 
दिया जाय । इस सरलीौकरण विधिको उसने संग्रेक्षण- 
स्‍्वरोंके आगे-पौछे व्यंजन का क, ख, ग॒ (दि एबी सी ओफ़ ओकज़वेंशन ) 
लछम्कर एकस्वरी कहा है। इसके अतिरिक्त स्तांत्समें ही उसने 
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- ध्वनियों ( सिलेबरीज़ ) 'सिलेबरीज़” अर्थात्‌ एकस्वरी ध्वनियोंके अभ्यासों 
का निर्माण | संप्रेक्षणषका द्वारा पुस्तक पढ़ाना प्रारम्भ किया था। इनमें यह 
क, ख, गया अनुभूत च्यवस्था थी कि पाँचों स्वरों ( ए, ई, आई, ओ, यू 
शानकों सरल्तम बनाने या अ, प्‌, इ, ओ, उ, ) के साथ क्रमशः सब व्यंजन 
की विधि | आगे या पीछे लगाए जायेँ जेसे ए बी.अब, ई थी 

एब, ओ बी ओब, तथा यू बी उब ओर इसी शकार 
अन्य व्यंजनोंकों भी स्वरोके साथ आगे-पीछे जोड़कर समस्त संभव उच्चारणों- 
का अभ्यास कराया जाय । जर्मन उच्चारणांकी ध्वन्यनुकूल भ्रकृतिके कारण 
ये अभ्यास इतने उपयोगी सिद हुए कि मोखिक थ्वनियोके उच्चारणसें 
अत्यन्त सरलता आ गईं । उसने यह प्रयोग केबर भाषाकी शिक्षाके लिये ही 
नहीं वरन्‌ अन्य विषयोंकी शिक्षा सरलतम बनानेके लिये भी उसी प्रकारकी 
विधि निकाल को । 
बुगंडोफ़ेमें एकस्वरी ध्वनियोंका क्रमिक विस्तार 

जिन दिनों वह अपना प्रयोग चला रहा था उन्हीं दिनो कुछ घटनाचवक 

ऐसा हुआ कि उसे स्तांत्स छोड़कर बुगंडोफ़ चला आना पड़ा | यहाँ उसके 

बहुतसे शिष्य अच्छे-अच्छे पदोपर प्रतिष्ठित होकर 
अनुभव और भाषाका उसकी शिक्षा-योजना चला रहे थे इसलिये उसने 
सहयोग । बोद्धिक और व्यावसायिक शिक्षाके श्रयोगकों तो 

स्थगित कर रक्‍्खा क्योंकि उसका शिष्य फालेनबुगं 
वह काम कर ही रहा था। निदान उसने अपने 'संप्रक्षणके कख ग? पर 
अधिक ध्यान देना प्रारम्भ किया ओर अपनी एकस्वरी ध्वनियोंका सौ फिरसे 
क्रमिक विस्तार किया। वहाँ विद्याल्यकी दीवारपर छगे हुए कागजोंपर बने 
हुए चित्रों, छेदों ओर चीरोंकी संख्या, आकार, स्थान और रंगका परीक्षण 
कराकर भाषाका इस प्रकार अभ्यास कराया जाता था कि बारूक अपने-अपने 
स॑प्रक्षणकों रूम्बे-लम्बे वाक्योंमें व्यक्त करते थें जिन्हें पेस्टालाज़ी शुद्ध करता 
चलता था ओर छात्रगण उसकी आवृत्ति करते चलते थे । 

टेबिक औफ़ यूनिटसे गणितकी शिक्षा : अन्य विषयोकी शिक्षा-योजना 

छात्रोंकों गणित सिखानेके लिये उसने कुछ फटद् बनाए थे जिनपर सी 
तककी गणनाके लिये बिन्दु या रेखाएँ बनी रहती थीं । 

गणितकी शिक्षाके लिये इस टेबिक औफ यूनिट ( इकाईके फह ) के सहारे 
इकाईका फट्टा तथा विद्यार्थियोंकों अंकोका अर्थ भी ज्ञात हो जाता था 
उ्यामितिकों. शिक्षा और गणितके आगेके क्रम भी समझमें आ जाते थे। क्‍ 
हलिये कोण; रेखा, दत्त ज्यामितिकी शिक्षाके लिये बच्चोंसे कोण, रेखा, ख़्त्त 


आदि खींचनेका 


अन्यास | 
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आदि ज्यामितिके रूप खिंचवाए जाते थे और इसी 
संप्रेक्षण-प्रणार्लीसे इतिहास, भूगोल तथा ग्राकृतिक 
इतिहासका भ॑- ज्ञान कराया जाता था । 


संप्रे क्षण-प्रणालीकी धूम ओर उसके सिद्धान्त 


श्थे “व का. [हा 


यद्यपि यह प्रणाली अभीतक पूर्ण रूपसे व्यवस्थित नहीं हुईं थी फिर भी 


बह इतनी लोकप्रिय हो गईं कि झुण्डके झुण्ड विद्यार्थी वहाँ आने रूगे। बहुतसे 


छात्रों, अध्यापकों ओर 
प्रतिष्ठित छोगोंका सह- 
योग । हाउ गर्ड 
टीचेज् हर चिद्ड्रेंनका 


प्रकाशन | उसके 
सिद्धान्त “- संप्रक्षण 
सखीखते समय निर्णय 


तथा आलोचनाका 
निषेष, अगले पिछले 
श्ञानका सम्बन्ध, प्रत्येक 
अवस्थामें पर्याप्त समय, 
बालकके विकास-क्रमके 
अनुसार शिक्षण । 


कै 


उदारचेता अध्यापक भी सहयोग देने पहुंच गए 
अनेक प्रतिष्ठित छठोग आ-जाकर विद्यालयकी ग्रशंसा 
कर गए ओर लगभग सादे तीन वर्षों. पेस्टा- 
लोज़ीके शिक्षा-सम्बन्धी विचार व्यवस्थित होकर, उन्नत 
होकर सर्वसाधारणकी शिक्षाके प्रयोगमें आने लगे । 
बुर्ग डोफ़में रहते हुए उसने सन्‌ १८०१ में अपनी 
पुस्तक 'हाउ गेटूथ ड दीचेज़ हर चिल्डू न! (गेट्थ ड 
अपने बच्चोंको केसे पढ़ाती हैं ) प्रकाशित करके 
अपनी प्रणालीकी विस्तृत व्याख्या की । इस पुस्तकर्म 
गेटूय,डका कहीं नाम नहीं हैे। इसमें तो केवछ उन 
पंद्रह पत्रोंका संकलन हैं जो उसने अपने मित्र गेस- 
नेरको लिखे थे। पेस्टालोज़ीके अन्य अन्थोंके समान 
इसमें भो संगति, क्रम तथा विस्तारके आचित्यकी कमी 
है । पूरी पोथी असंगत बातों और पुनरावृत्तियोंसे भरी 
पड़ी हे इसलिये पेस्टालोज्ञीके जीवनी-लेखकने उसके 


शिक्षण-सिद्धान्तोंका जो संक्षिप्त ब्यौरा संकलन कर छोड़ा है वही हमारे लिये 
पर्याप्त होगा । उसके अनुसार पेस्टालाज़ीके शिक्षण-सिद्धान्त ये थे-- 


१--शिक्षाका आधार संप्रक्षण अर्थात्‌ अत्येक वस्तुकों ध्यानपूर्वक देख- 
समझकर उसके संबंधका पूरा ज्ञान प्राप्त करना होना चाहिए । 

२--भाषाका सम्बन्ध संप्रेक्षणसे ही होना चाहिए । 

३--शिक्षा प्राप्त करनेके समय न तो आँख मूँ दकडू कोई निर्णय कर छेना 
चाहिए ओर न निरर्थक आलोचना ही करने लग जाना चाहिए । 

४--शिक्षाकी अत्येक शाखाका प्रारम्भ सररूतम तत्तवोंसे होना चाहिए 
आर बालकके विकासके साथ विकसित होना चाहिए अर्थात्‌ संपूर्ण ज्ञान ऐसे 
क्रमसे दिया जाय कि अगले ओर पिछले ज्ञानका परस्पर मनोवेज्ञानिक 


सम्बन्ध हो । 
पूछ 


( १४६ ) 


५--शिक्षाकी प्रत्येक अवस्थामें बालककों इतना पर्याप्त समय देना चाहिए 
कि वह नई सामभ्रीकों पूर्ण रूपसे ,आआत्मसात्‌ कर ले, मुद्दीम कर ले । 

६--शिक्षण-कार्य भी विकास-करमसे ही चलाया जाथ, बलपूवक गुरुत्वकी 
भाव्नासे छात्रपर कुछ न छादा जाय । 


इबरडूनमें विद्यालय -- टेबिल औफ़ ,फ्रेक्शन्सकी रचना 


छ क 


राजनीतिक उथरू-पुथरके कारण स्लनन्‌ १८०७ में पेस्टालोज़ीको अपना 
विद्यालय बुगंडोफ़से हटाकर इबरइडून के जाना पड़ा। थोड़े ही दिनोंमें दूर- 
दूरसे विद्यार्थी आने लगे और पेस्टालोज़ीकों अवसर 
इवरडनमें.. भिन्नोंकी मिल गया कि स्तांवब्स तथा बुगगंडोफ़में जिन संप्रे- 
सरणि! का निर्माण |. क्षणात्मक गअणालियोंका आरम्भ किया था उन्हें यहाँ 
पूर्ण करे । फलतः उसने एकस्वरी ध्वनियोँ ( सिले- 
बरीज़ ) तथा इकाईके फट्ट ( टेबिक औफ़ यूनिट ) का सुधार किया ओर 
एक नई भिन्नोंकी सरणि ( टेबिक औफ़ फ्रक्‍्शन्स ) भी तैयार कर डाछी। 
इस सरणिमें बहुतसे वर्ग बने हुए थे जिन्हें असंख्य प्रकारसे बाँदा जा सकता 
था। इनमेंसे कुछ वर्ग तो पूरे थे ओर कुछ दो, तीन या यहाँतक कि दस बराबर 
भागोंमें आड़े-आड़े बाँटे हुए थे । इसके अतिरिक्त उसने भिन्नके भिन्नकी सरणि 
या मिश्र-भिन्नकी सरणि बनाई जिसके वर्ग आई बॉटनेके बदले इस प्रकार खड़े 
बाटे गए थे कि दो भिन्नोंको एक ही भाजक-द्वारा विभक्त करनेकी क्रिया भरी 
भाँति सरलतासे स्पष्ट हो जाती थी । 


चित्र ओर लेखनकी शिक्षाके लिये अभिनव प्रयोग 


लिखना और चित्ररेखा ( ड्राइज्र ) खींचना सिखानेके लिये पहले छात्रोंको 

सब ग्रकारके आकारोंके साधारण मोलिक तत्त्त सिखा दिए जाते थे । छड़ी या 
अंजनी ( पेंसिल ) आदि वस्तुओंकों भिन्न-भिन्न रूपसे 

लिखना यथा चित्ररेखा आड़े, सीधे, खड़े, पईं, बेंडे, तिरछे रखकर इयामपद् 
सिखानेके लिये छड़ी या पथर-पाटीपर उन्हींके समान रेखाएं खिंचवाईं 
या पेंसिलको आड़े, जाती थीं. ओर यह क्रम तबतक चलता रहता था 
सीधे रखकर रेखाएँ जबतक बारक सभी प्रकारके सीधे ओर चतु.छाकार 
खिंचवाते । लिखनेका रूप न सीख लें। इन रूपोंका अभ्यास कर चुकने- 
अभ्यास पहले स्लेट पर छात्रोंको समरूप और सुन्दर आक्ृतियाँ बनानेके 
फिर कागजपर | इसी लिए प्रोत्साहन दिया जाता था। इन्हीं सब अभ्यासों- 
प्रकार ज्यामिति आदि से छात्रोंकों छिखनेका ढंग भ्री आ जाता था। 
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" शिक्षण ग्रारंभ किया । इस प्रकार इवरडूनमें बीस वर्षोतक यह शिक्षाका केन्द्र 
वत्तमान शिक्षा-पद्धतियोंकी सभी खमुन्नत प्रणालियोपर प्रयोग करता रहा | 
वहाँका मूलमंत्र था संप्रेक्षण और इस संप्रेक्षणका भाषाके साथ इस प्रकार 
संयोग कर दिया गया कि बालक अपने संप्रेक्षणसे जो कुछ सीखते-समझते 
चलें उन्हें अपनी भाषामें व्यक्त कर सकनेमें भी समर्थ होते चल । 


3] 
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पेस्टालोज़ीके शिक्षा-संबंधी उद्देदय और उनकी व्याख्या 


पेस्टालोज़ीने शिक्षाकी व्याख्या करते हुए लिखा है कि शिक्षाका अर्थ है 
सनुष्यका स्वाभाविक विकास और उसकी सब शक्तियों, समर्थताओं और 
योग्यताओंका साथ-साथ संवर्धन !! उसने अपने 


पेस्टालेजीके अनुसार 
मनुष्यका स्वाभाविक 
विकास ओर उसकी 
सब शक्तियों, समर्थ 
ताओं ओर योग्यताओं- 
का साथ-साथ संवर्धन 
ही शिक्षाका अर्थ । 
स्वाभाविक विकासका 
आधार. संप्रेक्षण । 
बालककी रुचिके अनु- 
सार उसे ज्ञान दिया 
जाय । 


पहले केख "एक साधुका संध्याकाल' में छिखा था 
कि मनुष्यको किसी कोशल था आकरिमक संयोगसे 
सब उदात्त शक्तियाँ नहीं प्राप्त हो जाती हैं। उनका 
विकास तो अत्यन्त स्वाभाविक रूपसे होता है और 
इसलिये सब प्रकारकी शिक्षा स्वाभाविक ढंगसे ही' 
दी जानी चाहिए | उसने बताया है कि बालककी वृद्धि 
भी वृक्षकी वृद्धिके समान होती हे। जेसे किसी 
वक्षके बीज ओर उसके मुलमे स्थित अंग ही अनेक 
अबाध संबंधोंके द्वारा पूर्ण दृक्षका रूप धारण करते हैं, 
वेसे ही मनुष्य भी बालकपनमें अपने अंग या उपांग- 
का जो संस्कार पाता हे उसीके अनुसार वह विकसित 
रूप बन जाता है | इसलिये पेस्टाछाज़ीने शिक्षाकी 


परिभाषा देते हुए लिखा हे कि “सनुष्यकी सब 
शक्तियों ओर समर्थताओंके स्वाभाविक और सर्वाहु्लन विकासात्मक संवधनकों 
ही शिक्षा कहते हैं ।! यह विश्वास रूसोके उस प्रकृतिवादसे पूर्णतः मिलता- 
जुलता है जिसमें कहा गया हे कि मनुष्यका अपने भीतरसे ही स्वयं संवर्धन 
होना चाहिए, बाहरी शिक्षासे नहीं । किन्तु रूसोने इस सिद्धान्तकों इस पक्ष- 
से देखा था कि बाछकको पूर्णतः स्वतंत्र ओर निर्बाध छोड़ दिया जाथ, किन्तु 
उसने अपने इस शिक्षा-सिद्धान्तकों स्पष्ट ओर व्यवस्थित करके किसी विद्या- 
छयमें उसका प्रयोग नहीं किया । पेस्टालोज़ीने रूसोके इस सिद्धांतों कुछ 
धटा-बढ़ाकर सब परिस्थितियों ओर योग्यताओंके बारूकोंपरः उसका प्रथोग 
'किया | रूखोने तो एमीछ नामके एक धनी परिवारके बारूककों शिक्षित करने- 
की योजना बनाई थी किन्तु पेस्टालोजीने यह सोचा कि मानसिक ओर नेत्रिक 
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अर ७ 


विकासके द्वारा समाजका सुधार भी किया ज्ञा सकता है ओर उसकी दरिद्वता - 


था दर का जा सकत! 


| 


संप्रक्षण ( ओव्ज़वशन )के सिद्धान्वकी व्याख्या 
उसकी शिक्षाका मुख्य सिद्धान्त था संप्रेक्षण | वह सुग्गा-रटंतका बडा 
विरोधी था। उसने अपनी शिक्षाका आधार बनाया मनोविज्ञानकों। इसका 


बालक स्वयं प्रत्येक 
वस्तुको देखकर, समझ- 
कर उसकी छानबीन 
करके, उसकी संबं घकी सब 
बातें जान छे, यही संप्रे- 
क्षण है। उसमें भाषाकी 
इतनी योग्यता हो कि 
वह अपने अनुगत ज्ञान- 
को शब्दोंमें व्यक्त कर 
सके | 


तात्पय यह था कि बालककी रुचि जिस वस्तुर्मे हो 
वही वस्तु बालककों दी जाय जिससे वह उस वस्तु- 
को भर्लली प्रकार देख-समझकर उससे संबद्धम सब 
बातें जान ले । क्योंकि इस प्रकारका प्रत्यक्ष ज्ञान या 
स्वानुभूत ज्ञान ही सबसे अधिक स्पष्ट, उपयोगी और 
टिकाऊ होता है। इस संप्रेक्षणीय ज्ञानके विवरणार्थ 
उसने यह प्रणाली निकाली कि पहले प्रत्येक 
विषयको सरलतम तत्तवोंमें विइलेषित कर दिया जाय 
ओर फिर क्रमिक अभ्यासोंके द्वारा इस प्रकार पूर्ण 
किया जांय कि केवर शब्दज्ञानर्की अपेक्षा बस्तुओंका 
अधिक प्रत्यक्ष ज्ञन हो जाय । किन्तु पेस्टालोज्ञी 


साथ-साथ वह यह भी समझता था कि बालककों जो 
भी अनुभव प्राप्त हों उन्हें स्पष्ट आर व्यवस्थित शब्दोमें व्यक्त करनेक्री शक्ति भी 
डससे आनी चाहिए नहीं तो उस ज्ञानसे उसे छाम ही क्या होगा । इसीलिये 
उसने अपने संप्रक्षणके साथ अनिवार्य रूपसे भाषाका ज्ञान भी जोड़ दिया । 


पेस्टालोज़ीके प्रयोगोंका प्रभाव 
यद्यपि रूसोकी ही भाँति पेस्टालोज़ी भी अपनी अणारीकों सक्रिय रूप नहीं 
दे पाया किन्तु उसने इतना अवश्य किया कि रूसोकी स्वतन्त्र, निर्देशहीन, 
निर्बाध शिक्षा-पद्धतिकों व्यवस्थित रूप देकर सेँवार- 
पेस्टालोजीने नये प्रयोगों- सुधार कर पाठ्शालाओंमें उसका अयोग किया। 
के छिये द्वार खोल दिया. चाहे पेस्टालोज़ीको इसमें पूरी सफलता भले ही न 
मिल पाई हो किन्तु उसके" कारण समाजका बड़ा 
कल्याण हुआ ओर शिक्षाके क्षेत्रमें नये ढंगसे सोचने-विचारने, तथा प्रयोग करनेकी 
परिपादी चछ निकली । सारांश यह है कि पेस्टालोज़ीने शिक्षाकों सावंजनिक 
बनाया, मनोविज्ञानके आधारपर उसका विकास किया ओर अभिनव ग्रयोगोंके 
द्वारा नई-नई शिक्षा-प्रणालियोंका आविष्कार किया। इतना ही नहीं, उसने 
दूसरोंके लिये भी शिक्षाके क्षेत्रमें नये अनुसन्धान ओर अयोग करनेके लिये 
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' द्वार खोल दिया और इस बातकों व्यवहारतः सिद्ध कर दिया कि शिक्षा 
देनेसे पहले बालकका अध्ययन किया जाय। इसके साथ-साथ उसने अपने 
पूरवंवर्ती फकड़ शिक्षा-शास्त्री रूसोंकी निर्बाध शिक्षा-प्रणलीको जोड़-तोड़ तथा 
काट-छाॉँट करके उसे व्यवस्थित और व्यावहारिक स्वरूप दे दिया । 
अन्य देशामें पेस्टालोजी के प्रयोग 
थोड़े ही दिनोंमें पेस्टालोज़ीकी यह संप्रेक्षण-प्रणाली सम्पूर्ण योरप तथा 
संयुक्तराष्ट्र अमेरिकार्मे फेल गईं जिसका प्रचार एक ओर 
संप्रक्षण -« प्रणालीके हौरेस मान ( १७९६ से १८५९ ) ओर डा० एडवर्ड_ 
आधारपर अमेरिका ए० शेब्डनने ओऔस्वेगो प्रणाणियोंकी स्थापनाके द्वारा 
तथा - यूरोपमें होरेस क्रिया और दूसरी ओर उसकी व्यावसायिक 
मान।ओऔर शेट्डन-द्वार शिक्षाका अचार फ़ोलेनबुगंने किया । ये सब 
ओस्वेगो प्रणालीकी व्यावसायिक संस्थाएँ इतनी लोकप्रिय हुईं कि चारों 
स्थापना । ओर उनकी देखा-देखी न जाने कितने व्यावसायिक 
विद्यालय योरप तथा अमेरिकार्म फेल गए । 


पेस्टालोज़ीकी शिक्षा-पद्धतिका विइलेषण 
.... जिस असन्तोषमय भावाबवेशसे प्रेरित होकर रूसोने स्वाभाविक ओर 
प्राकृतिक शिक्षाके नामसे अस्वाभाविक, अग्राकृतिक ओर अव्यावहारिक शिक्षा- 
प्रणालीका निरूपण ओर गअतिपादन किया था उसकी कृत्तिसे पूर्णतः प्रभावित 
होनेपर भी पेस्टालोज़ीने रूसोके विचारोंका अन्धानुकरण तथा अन्धानुसरण 
नहीं किया । वह भल्ती प्रकार समझ रहा था कि जर्मनीमें जो शिक्षा-प्रणाली 
चल रही है वह निश्चयतः बालकके सर्वागीण विकासमें साधक होनेके बदले 
बाधक हो रही है। वह यह भी समझता था कि केवल आदर्शंवादके सोहक 
चाकचिक्यमें फेंसकर अव्यावहारिक सिद्धान्तोंकी हास्यास्पद दुहाई देना भी 
ठीक नहीं है । इसलिये उसने रूसोके प्रकतिवादके साँचेमें ढले हुए एभीलककी 
शिक्षण-योजनाका अयोग अपने पुत्रपर करना आरम्भ किया । व्यावहारिक 
और वैज्ञानिक दोनों दृश्टियोंसे इस प्रकारका प्रयोग साधु समझा जाता है 
क्योंकि लोक-व्यवहारमें- प्रयुक्त किए जानेवाले सिद्धान्तोंका जबतक स्थवर्ये 
अयोगाव्मक परीक्षण न कर लिया जाय तबतक न तो प्रयोग करनेवालेकी ही 
आत्मतुष्टि होती है, न वह दूसरोंको ही उसके गुणोंका प्रमाण देकर सहसत 
ओर तुष्ट कर सकता है। पेस्टालोज़ीने अपने पुत्रपर रूसोके प्रकृतिवादका जो 
अथोग किया उसमें ' उसे समय समयपर जो विशेष अनुभव हुए उनके 
. आधारपर सद्चूत्त या सच्चे वेज्ञानिककी भाँति उससे यह परिणाम निकाला 
कि रूसोकी योजना ज्योंकी त्यों प्रयोगमें नहीं छाई जा सकती, उसमें संशोधन 


न्ड 


( १५१ ) 


करना अत्यन्त आवश्यक हैं। इस प्रकार उसीने पहले-पहल खूसोंकी शिक्षा- 
योजनाको सुध्यावहारिक ओर उपयोगी बनारका वेज्ञानिक प्रयास किया। 
«इसी अनुभवर्म उसने यह भी ठीक सिद्धान्त प्रतिपादित किया कि यदि 
बालकको ख्ाभाविक वातावरणमें छोड़ना अर्भीष्ट ओर आवश्यक ही है तो 
उसे घरमें माताके पास छोड़ना चाहिए, क्योंकि बालककों घरपर ही स्वाभाविक 
वातावरण मिल सकता है, ओर कहीं नहीं । इसका स्पष्ट कारण यह है कि 
जहाँ बालक खेल-कूदमें किसीका हस्तक्षेप या वाणिक्षेप नहीं चाहता वहाँ वह 
स्नेह, दुलार, श्ोत्लाहन ओर पोषण भी चाहता है। रूसोके प्रकृतिवादमम 
बालकको तितली पकड़ने, गिलहरीके साथ आँख-मिचोनी खेलने, कोयलकी 
कुहू-कुहपर उसीका स्वरानुकरण करके उसे चिढ़ाने तथा वृक्षों ओर 
लताओंके हरे-भरे हँसते हुए संसरमें आत्मीयताका अनुभव करनेकी स्वतन्त्रता 
भले ही रहती हो किन्तु डसकी कोमऊ मति ओर प्रकृतिके स्वाभाविक 
विकासके लिये जिस प्रकारकी मातृ-पोषणा अपेक्षित है, उसका स्वधा अभाव 
था। इसीलिये पेस्टालोज्ञीने अत्यन्त कौशरू तथा सूक्ष्मद्शितासे बारूकके 
ग्राकृतिक क्षेत्रका केन्द्र उसके घरमें हूं ढ़ लिया । 
पेस्टालोज़ीका यह प्रस्ताव अनुचित नहीं कहा जा सकता कि पुस्तकोंके 
आअधधारपर शिक्षा ठीक नहीं हो सकती । संसारमें इस विषयपर सभी शिक्षा- 
शाखी एकमत हैं कि प्रारम्मिक शिक्षामें पुस्वकका संपर्क बालककों कमसे कस 
देना चाहिए क्योंकि पुस्तकें जो ज्ञान या विवरण दिया हुआ रहता है उसकी 
व्याख्याके लिये भी तो एक निर्देशक अपेक्षित हे ही । इसलिये शिक्षा-शासख्त्रियों- 
ने पुस्तककों तो अजित ज्ञानका पोषण करने, उसकी अदृत्ति करने तथा 
स्वृतिको सहायता देनेका साधन” मात्र माना है । अतः पुस्तककों छुक-रीतिसे 
बिना समझाए रटवानेका विरोध करना अत्यन्त उचित और खाभाविक था 
किन्तु इसका यह भी अर्थ नहीं कि शिक्षा-क्षेत्रसे पुस्तकका पूर्ण बहिष्कार 


कर दिया जाय । पेस्टालोज़ी तो संग्र क्षण अर्थात्‌ स्वयं प्रत्येक वस्तुका प्रत्यक्ष 


ज्ञान करके शिक्षित होनेका सिद्धान्त माननेवाला था । अतः यह आवश्यक था । 
कि जहाँ प्रत्यक्ष ज्ञान ही शिक्षाका आधार हो वहाँ पुस्तककों दाल-भातमें 
मूसरचन्दु बनाकर ८ लाया जाय। किल्‍्तु संसारक सभी ज्ञातव्य विषय 
अत्यक्ष ज्ञानसे बोधगम्य नहीं होते, उनके छिये पुस्तकका आश्रय लेनेके 
अतिरिक्त दूसरा मार्ग ही कॉन-सा रह जाता है। अतः पेस्टालोज्ञीकों अपने 
पुस्तक-बहिष्कारके सिद्धान्तके साथ यह प्रतिबन्ध जोड़ देना चाहिए था कि 
जो सावात्मक तथा कब्पनात्मक विषय प्रस्यक्षतः बोधगस्य न हो सकते हो 
केवल उन्हींके लिये पुस्तकोंका प्रयोग किया जाय, शेष विषयोक्ते लिये नहीं ।? 


( १५२ ) 


पदनेके साथ-साथ शारीरिक अ्रमसे जीविकोपा्जन करनेकी सूझ भी 
पेस्टालीज़ीकी अपनी नहीं है। इससे पहले ईसाई मठीय विद्यालयोंमें अध्ययनके 
साथ इतने शारीरिक अश्रमका विधान कर दिया गया था जितनेसे अपनी जीविका 
चलाई जा सक्रे । अन्तर केवछ इतना हुआ कि उन विद्यालयोंसें इस प्रकारकी 
योजना केवल साथुओंके लिये थी, सर्वलाधारणके लिये नहीं । किन्तु पैस्टालोज्ञी- 
ने तो व्यापक रूपसे अत्येक शिक्षार्थीके लिये जीविकोपाजन-योग्य श्रम अनिवाय 
कर दिया । इस प्रकार अध्ययन तथा जीविकोपाजनका गठबन्धन करनेका 
सबसे अधिक तथा एकमात्र श्रय पेस्टालोज़ीकों ही है। हम ऊपर बता आए 
हैं कि गाँधीजीने भी भारतकी शिक्षा-योजनामें शिक्षाकों स्वावलम्बी बनानेकी 
बात कहीं थी किन्तु चह नीति सर्वमान्य नहीं हो पाई क्योंकि उससे अध्ययन 
अर्थात्‌ ज्ञानाज॑ नकी सात्विक निष्ठा नष्ट हो जाती है, लोभ व्याप्त हो जाता है, 
अध्ययन भी व्यवसाय बन जाता है, व्यवसाय बन जानेपर जितने प्रलोभन 
ओर दोष सम्भव हैं, सब प्रधिष्ट हो जाते हैं, अस्व॒स्थ प्तिदहनन्द्विता तथा ईर्प्या- 
का भाव जाग उठता है और परस्पर सोहाद कम हो जातां है । इसलिये जहाँ 
तक शारीरिक श्रम, पारस्परिक स्नेह तथा सेवा-भावका प्रश्न है वहाँतक तो 
ठीक है जेखा प्राचीन गुरुकुलोंमे था, किन्तु जब उसमें व्यावसायिकता पैठ 
जायगी तब वह अध्ययन-प्रणाली देशव्यापी रुपसे चलानेपर अवश्य 
असफल तथा हानिकारक होगी । 


पेस्टालोज़ीका सबसे अधिक क्रान्तिकारी तथा उपादेय प्रस्ताव यह था कि 
बालककी रुचि ओर उसकी इच्छा ही प्रधान समझी जाय और जिस ओर 
उसको अवृत्ति हो उसीका अनुसरण करके उसे शिक्षा दी जाय । इसका सबसे 
सुखद परिणाम यह हुआ कि जो बारूक पाठ्शालका जाते हुए घबराते थे, 
अध्यापकके दंडसे डरकर पेटकी पीड़ाका बहाना करके पाठशारा जानेसे जी 
घुराते थे, जिस विषय रुचि नहीं होती थी उसे भी अनिच्छासे पढ़ते थे, वे 
बालक पाठशाला जानेमें उत्सुकता दिखाने छगे, अध्यापकर्म शास्ताके बदले 
सित्रकी मूर्ति देखने छगे, अपने सनके अनुकूल शिक्षण-विषय पाकर रुचिपू्व॑क 
है ध्यानपू्वक पढ़ने-सीखने छगे ओर जिज्ञासा व्यक्त करनेकी स्वतन्न्नता 
मिल जानेसे अपने कुतूहरूका संवर्धन ओर समाधान भी करने छगे । 
इतना होनेपर भी पेस्टालोज़ीकी पद्धतिमें अनेक स्वतःविरोधी गवृत्तियाँ भी 
थीं। एक ओर जहाँ वह स्वामाविकताकी दुहाई देता हे, वहीं दूसरी ओर वह 
एकस्वरी ( सिलेबरीज्ञ ) को सृष्टि भी करता था जो पूर्णतः अस्वाभाविक थीं । 
गेरदू यूडके द्वारा उसने जो समाज-सुधारका विधान सुझाया है वह कोरी 
कल्पनासान्र है। जब हस एक ओर यह मान रहे हैं, कि प्रत्येक, ध्यक्तिका 


( *ए३ ) 


स्वभाव भिन्न होता हे तब हम यह केसे माननेकों बाध्य किए जा सकते हैं 
कि समाजकी श्रत्येक नारी गेटूय, डके समान उदार, सेवावत्ती और शीलवबती 
हांगा। सम्पूर्ण नारि-समाजकों एक श्रकारसे सुशिक्षित कर लेनेपर भी हम 
ऐसा पूर्वधारणा केसे कर सकते हैं कि वे सभी देवियाँ ही निकलेगा, उनके 
व्यक्तिगत स्वभाव आर चरित्र कहा जायेगे | 

पेस्टालोज़ीकी आन्दवांग या अनुभवाश्नित शिक्षाकी योजना देखनेमें बडी 
सरल आर छुभांवनी लरगती हे किन्तु यदि उसका अन्तर्विस्लेषण किया जाय 
तो ज्ञात होगा कि हमारे जिस ज्ञानका संपूर्ण भांडार इतनी सहख्राब्दियोंसे 
हमारे पृवज्ञोने संचित कर रक््खा हैं उसका प्रयोग न करके ज्ञानाजंनकी 
अत्येक परिस्थितिका श्रत्येक व्यक्ति-द्वारा आवृत्ति कराना नितान्त मूखंता ही 
है। हमारे चारों ओर नदी-नाले, ताल-तलेया, वृक्ष-ऊता, पश्च-पक्षी, फल-फूल, 
बादल-पानी, धूप छाह, गर्मो-सदी, प्रातः सन्ध्या आदि अनेक ऐसे पदार्थ ओर 
अनुभव हैं जो प्रत्येक ब्यक्ति अपने संग्रेक्षण या स्वानुभवसे सीख ओर जान 
सकता है, किन्तु प्रथ्वीका सूर्यके चारों ओर घूसमना, सूर्य आर चन्द्रग्नहणका 
रहस्य, काव्य, आयुर्वेद, यन्त्र-विज्ञान आदि न जाने ऐसे कितने रहस्य हैं 
जिनका महाभांडार संग्रेक्षण-प्रणालीसे सो जन्‍्मोंमें भी बुद्धिगत नहीं हो 
सकता | सत्य तो यह हे कि पेस्टालछोज्ञीने इस संग्र क्षणको आवश्यकतासे 
अधिक महत्त्व देकर उसे व्यावहारिक और उपादंय बनानेके बदले उसे उसी 
प्रकार हास्यास्पद ओर अव्यवहाय बना दिया जेसे वर्तमान वर्धा-शिक्षण- 
ग्रणालीमें चरखन ओर तकलीकों अनावश्यक महत्त्व दे कर सम्पूर्ण शिक्षा-पद्धति 
ही अस्वाभाविक बना डाली गईं । 

पेस्टाकोज़ीकी सबसे अधिक विचित्र घोषणा यह थी कि शिक्षाकों इतना 
सरल बना दिया जाय कि विद्यालयकी आवश्यकता ही न रह जाय। इसीलिये 
उसने संप्रेक्षणषका क ख ग!ः ( एबी सी ओफ़ ओव्ज़वेंशन ) की सृष्टि की । 


किन्तु उस शिक्षा-शाख्रीने न जाने केसे कल्पना कर ली कि सारी विद्या थोड़ेसे 


शेंसे सूत्रोंम बाँध ली जा सकती है कि फिर विद्यालयकी आवश्यकता ही न 
रह जाय । इस प्रकारकी सनक होनेपर भी पेस्टालोज़ीने जो प्रयोग किए वे 
जिज्ञासु और सच्चे छोकहितेपीके थे ओर उस दृष्टिसे बृद्ठ अवश्य आदरणीय था 
ओर रहेगा, से ही उसकी शिक्षा-पद्धति अस्पष्ट तथा अव्यवस्थित रही हो । 
होरेस मान 

विद्यालयोद्धार आन्दोलन 

उनन्‍नीसवीं शताडिदके मध्यम अमेरिकाके विद्यालयोंका पुनरुद्धार आन्दोलन 
चकछा । इस आन्दोलनमें सबसे अधिक असिद्धि पाई होरेस मानने ।' 
शिक्षा-समितिका अध्यक्ष बनकर उसने अपने देशमें शिक्षाके क्षेत्रमें जो 


समान 
धरनी-नि धनको 
का समान अब 
सर, शिक्षाका उ््ेंक्य 
नेतिक विकास तथा 
सामाजिक थयोग्यताका 
संवर्धन । विद्याल्यके 
भवन स्वस्थ ओर सुघर 
हों । वैज्ञानिक आधार- 
पर शिक्षा हो । अध्या- 
पकोके लिये शिक्षाशास्त्र- 
का ज्ञान आवदवक । 


का, न ' 


( १७५७ ) 


विशिष्ट सुधार किए वे सभी देशोर्मे अत्यन्त प्रशंस- 
नीय समझे जाते हैं। उसका विचार था कि शिक्षा 
अनिवार्य तथा निःशुल्क होनो चाहिए, बालिकाआकों 
भी बालकके समान शिक्षा मिलनी चाहिए, निधनाको 
भी धनिकोंके समान जीवनके सभी क्षेत्रों उन्‍नतिका 
अवसर दिया जाना चाहिए, साव॑जनिक विद्यालयोंमें 
ऐसी शिक्षा दी जानी चाहिए कि धनी लोग वर्गीय 
विद्यालयोंकों उत्कृष्ट न समझ ओर इस शिक्षा्मे 
केवल पढने-लिखनेके या अन्य कोशलोंकों ही शिक्षा 
न्‌ दी जाय वरन उसका उदय नेतिक चरित्रका 
विकास और सामाजिक योग्यताका संवर्धन हों ॥ 
होरेस मानने शिक्षाके बाह्य पक्षके संबंधमें भी विशेष 
ध्यान दिया और बताया कि “विद्यालयके भवन स्वस्थ 
ओर सुधर हों जिनमें वायु, प्रकाश और पीठासनोंकी 
ठीक व्यवस्था हो ।! उसका मत था कि संपूर्ण शिक्षा 


वेज्ञानिक सिद्धान्तोंके आधारपर ही दी जानी चाहिए, 
केवल गुरुवचन ओर रूढ़िके आधारपर नहीं; अर्थात्‌ जो बात छात्नोंसे कही जाय 
उसका ऐसा प्रमाण छात्रोंके सम्मुख उपस्थित किया जाय कि वे स्वयं यह 
अनुभव करें कि जो बात कही जा रही है वह किसी प्रकार भी सन्देहात्मक 
अथवा असत्य नहीं हे ओर उस अमाणके आधारपर वे दूसरोंकों भी उसी 
अधिकारके साथ उस ज्ञानकी तथ्वताका परिचय दे सके जिस अधिकारके 
साथ अध्यापकने उन्हें सिखाया हे। वर्णमाला या अक्षर-पद्धतिसे पढ़ना 
सीखनेकी अपेक्षा शब्द-पद्तिसे एड्नेका अभ्यास कराना चाहिए; अर्थात्त्‌ 
अक्षर सिखानेके बदुले व्यवहारम आनेवाले शब्द ही सिखाने चाहिंए।? 
उसने यह भी कहा कि भअत्येक अध्यापककों शिक्षा-शाख्रक्ना पूर्ण ज्ञान होना 
चाहिए। उनका कत्तव्य हे कि वे बाककके स्वभावकों भली भाँति 
समझकर स्नेह जोर सहानुभूतिसे डसे शिक्षा दे ।” अपने इन सिद्धान्तोंके 
साथ-साथ उसने पेस्टालोज़ीकी संग्र क्षण-पअणालीका भी जहाँ-तहाँ प्रचकन 
किया । पाव्य-विषयोस बीजगणित तथा बही-खातेकी शिक्षा देना बह 
निरथेक समझता था। इस सम्पूर्ण परिचत्त नका भ्रभाव यह हुआ कि 
विद्यालयोंकी शिक्षा-व्यवस्था सब दृष्टियोंसे सुरूप ओर सुसम्बद्ध हो गईं। 


होरेस मानके सिद्धान्तोंका चिइलेषण 
'होरेस सानके युग चारों ओर एक व्यापक असन्‍्तोष जन्म ले चुका था $ 


( रणए७ ) 


मानवताका निम्नतम वर्ग अगडाई केकर कहीं घीरेसे ओर कहीं झटकेसे जग 
उठां था। श्तः प्राचीन कमसे दी जञानेवाली -शिक्षा-पद्धतिमं परिवत्त न करना 
आवश्यक ही नहीं अनिवार्य हो गया । किन्तु इस परिवत्त नके आवेशम होरेस 
भान यह ठीक-ठीक नहीं समझ पाया कि उस परिवत्त नकी सीमा क्‍या होनी 
चाहिए | इसीलिये उसने अन्य उपयोगी परिवत्त नके साथ यह भी जोड़ दिया 
कि बालिकाओंकों भी बालकांके समान शिक्षा दी जाय तथा अक्षर-पद्धति 
( एल्फ़बेटिक मेथड ) से न पढ़ाकर शब्दबोध-पद्धति या 'देंखों जार कहो पद्धति? 
( वर्ड फ़ोम मेथड या छुक ऐंड से मेथड ) से पढ़ाया जाय । जहाँ एक ओर 
बालककी रुचि ओर उसकी समर्थताकों ध्यानमें रखकर उसका शिक्षा-क्रम 
निर्णय करनेकी बात कही जाती हो वहीं उसके साथ यह भी कहना कि सिन्न 
प्रकृति, भिन्न रुचि, भिन्न समर्थता, भिन्न प्रकृति तथा भिन्न अवृत्तिवाले बालक 
ओर बालिकाओंकों एक ढंगर्की शिक्षा दी जाय, कितना असंगत ओर 
अव्यवहाय है। संसारका कोई भी विचारशीछ व्यक्ति यह कभी माननेको 
उद्यत नहीं होंगां कि बालक-बालिका दोनोंके लिये समान पाव्यक्रम निर्धारित 
करनेकी भूल जाय । 

इसी प्रकार अक्षर-पद्धतिसें भाषा सिखानेके बदले शब्द-ब्ोध-पद्धतिसे 
भाषा सिखानेसे सबसे बड़ी हानि यह होगी कि शब्दके अक्षरोंका विरूग 
परिचय न होनेसे दाब्दोंके झुद् रूप बालककों कभी नहीं आ सकते | होरेंस 
सानने यदि ये दो बातें न कही होतीं तो उसके शिक्षा-सम्बन्धी सिद्धान्त 
निश्चित रूपसे इस युगके लिये सवंमान्य हो जाते | 


१३ 


शिक्षाशास्रका विकास 


हरबार्ट 

पेस्टालीज्ञीने शिक्षणके संबंधर्म जो सुधार किए ओर जिनका व्यवहार 

भी उसने अपने विद्यालयों किया, वे यद्यपि केवरू बालकोंके प्रति सहानुभूति- 
की भावनापर ही अवलूंबित थे ओर वेज्ञानिक 

वेज्ञानिक भाषार नहोंने. सिद्धांतोपर भी आशत नहीं थे फिर भी उनमें इतना 
पर भी पेस्टाछोज्ीके आकर्षण था कि वे भावी शिक्षाशार्थी हरबाट और 
सुधारोंने हरवाट और फ्रोबेलकी सुच्यवस्थित शिक्षा-प्रणालियोंके आधार बन 
फ्रोबेलको प्ररण! दीं । गए। ये दोनों शिक्षा-शास्त्री पेस्टालाज़ीके समकालीन 
दोनों उसके शिष्य थे उसके शिष्य थे ओर उसकी शिक्षा-प्रणालीका भरत्यक्ष 
ओर प्रत्यक्ष अनुभव ज्ञान भी प्राप्त कर चुके थे। इन्होंने पेस्टालोज़ीके 
प्राम कर चुके थे। विद्यालयोंमें जो कुछ देखा या समझा उसका इन्होंने 
अलग-अलग अपनी-अपनी भावनाके अनुसार विस्तार 

ओर विकास किया । 


पेस्टालोज्ञीके शिक्षाक्रममें विरोधाभास 
पीछे कहा जा चुका है कि पेस्टालोज़ीके शिक्षाक्रममें दो निश्चित पंथ 
थे जो विरोधीसे लगते थें, किन्तु थे वास्तवमें विरोधाभास मात्र ही। एक 
ओर तो पेस्टालोज़ी यह मानता हुआ दिखाई पड़ता 
पेस्टालोज्ञीके अनुसार है कि बारूकके भीतरसे जो ज्ञानका स्वाभाविक 
(१) जन्मके समय ही स्फुरण ओर विकास हो वहीं वास्तविक शिक्षा है, 
बालकमें सब गुणोंको दूसरी ओर वह यह सी कहता है कि बालककों बाहरी 
उपस्थिति । अध्यापक- संसारके अनुभवसे ज्ञान संचित करके भी शिक्षा 
का काम केवल उन्हें प्राप्त करनी चाहिए। पहली बात तो उसने अपने 
उद्दीत्त करना। (९) 'शिक्षाके उद्द श्य ओर परिभाषा'में कह ही दी है और 
बाहरके अनुभवसे मनपर. उसका तात्पय भी यही है कि जन्मके समय ही 
पड़े हुए प्रभाव ही हमारे. बालकमें सब गुण अपने वास्तविक रूपमें उपस्थित 
ज्ञानके वास्तविक रहते हैं, केवल उनका विकास भर करना रह जाता 
आधार हैं । है । इसलिये अध्यापकका काम अधिकसे अधिक 


( १५७७ ) 


इतना ही रह जाता हे कि वह अपनी पूर्ण शक्ति रगाकर इस बातमें बालककी 
सहायता करे कि बालकककी प्रकृति अपने विकासके प्रयथलयमें सफल होती चले । 
यह बात पेस्टालोज़ीकी अपनी नहीं थी । यह तो डसने रूसोके प्रकृतिवादमें 
निहित सनोविज्ञानसे ली थी। पेस्टालोज़ीका दूसरा पक्ष है स्वाजुभूति या 
अत्यक्ष इंद्िम्रानुभूति जो उसकी संप्रेक्षण--प्रणाल्तवीमें स्पष्ट अकट होती है | इस 
स्वानुभूति या ग्रत्यक्ष इंद्रियानुभूतिका मुल प्िद्धांत यह हैं कि बाहरी संसारके 
अनुभवसे हमपर जो तात्कालिक ओर सीधे प्रभाव पड़ते रहते हैं वे ही हमारे 
ज्ञानके वास्तविक आधार हैं। इस संबंधर्मं पेस्टालोज़ीका यह भी विचार है कि 
बालछकके मस्तिष्क पहुँचाई जानेवाली संपूर्ण सामझी अध्यापक-द्वारा ही स्थिर 
तथा निर्मित की जानी चाहिए । 


। 


पेस्टालोजी के शिष्य दरबादे ओर फ्रोबेल 


फ्रोबेलने पेस्टालोज़ीके प्रधम पक्षकों लिया ओर बालकके स्वतःविकास 
ओर उसकी स्फूर्ति[औ१यी क्ियाओंकों अधिक महत्त्व दिया | उधर हरबार्टने दूसरा 
पक्ष अहण करके पाठन-प्रणाली ओर अध्यापन- 
फ्रोबेलने पेस्टालोजीका शैलीकों महत्व दिया । इन दोनोंमें हरबार्टकों बड़ी 
प्रथम पक्ष छिया और व्यवस्थित और नियमित शिक्षा मिली थी। अपनी 
बालकके स्वतःविकास सूक्ष्म दाशंनिक अंतव तिके कारण उसने पेंस्टालौज़ी- 
तथा स्फूर्तिमयी क्रिया- की संप्र क्षण-अणारी तथा शिक्षण-विधिको अत्य॑त्त स्पष्ट 
ओंको महत्व दिया। ओर निश्चित रूप देंकर सुब्यवस्थित कर दिया। 
हरबाटने अध्यायन- उसका कहना हे कि शिक्षाकी गतिका विचार 
शैलीकों महत्व दिया । अध्यापककी इश्टिसे करना चाहिए । हरबाद ही 
हरबाटने ही सर्व प्रथम वास्तवमें स्व प्रथम आचाय है जिसने दार्शनिक ओर 
दार्शनिक तथा मनो- मनोवैज्ञानिक इश्टिसे वेज्ञानिक आधार लेकर शिक्षाके 
वैज्ञानिक दृष्टिसे वेशा- सब पक्षोंकी व्यापक रूपसे व्यवस्था की। यचपि 
निक आधारपर शिक्षा- ._फ्रोबेल भी पेस्टालौज़ीका शिष्य और सहकारी रह 
'की व्याख्या की । चुका था किन्तु न तो उसमें हरबारटंकी प्रतिभा थी, 
न हरबाट्ट जैसी विद्वत्ता थी और न उसके जेसी सूक्ष्म 
दाशंनिक अंतर ष्टि। इसीलिये न तो ऋोबेलकी शिक्षा-पद्धति ही स्पष्ट और व्यव- 
स्थित हो पाई ओर न वह अध्यापन-प्रणा लीपर विशेष ध्यान दे पाया। 


हरबाट 


योहान फ्रौडरिख़ हरबार्ट (३७७६-१८४१) का जन्म जोल्डनबुर्ग नगरके 


( श७८ ) 


एक प्रतिष्ठित विद्वत्परिवारमें ७ मई सन्‌ १७७६ को हुआ था। उसके दादा 


जन्म ! माताकी सहा- 
यतासे अनेक विपयोका 
अध्ययन । बचपनमे हीं 
प्रसिद्ध । नोतिक स्वत- 
न्त्रता तथा आध्यात्मिक 
विपयोपर लेख लिख 
कर प्रसिद्धि। ग्रेजुएट 
हुए बिना ही स्वित्सर- 
लेंडमें ग्रहाध्यापक हो 
गया । वहीं उसे शिक्षा- 
संबंधी अनुभव हुए । 
उसका यह मत हुआ 
कि कुछ बच्चोंकों लेकर 
उनके विकासका अध्य- 
यन ही शिक्षक बननेकी 
तैयारी है | 


उसकां जो विवरण उसने दिया हे उससे ज्ञात होता है 


भी ओल्‍्डनबु्ग सहाविद्यालयके प्रधानाचायं रह चुके 
थे। उसके पिता भी वर्कीरक और प्रिव्री कोसिलके 
सदस्य थे। उसकी माता भी विलक्षण प्रतिभा-संपंन्न 
महिला थी, जिन्होंने हरबार्टको यूनानी भाषा, सर्व॑- 
गणित ओर दर्शन झास्त्र पढ़नेमें भरपूर सहायता दी । 
हरबाद भी जन्मसे ही बड़ा बुद्धिमान था। उचित 
शिक्षाने उसकी प्रतिभा तथा योग्यता ओर भी संब- 
घिंत कर दी। उसी प्रतिभाके सदुप्योगसे वह पूर्ण 
शिक्षा-शास्त्री ओर शिक्षा-तत्त्नज्ञ हुआ । सं भवतः इन्हीं 
सुविधाओंके कारण हरबाटने ओर भी अधिक योग्यता- 
के साथ अपनी चिद्वत्ताका उपयोग किया। बचपन- 
से ही वह अपने विद्यालयमें प्रसिद्ध हो गया था। 
डसने नेतिक स्वतंत्रता आर आध्यात्मिक विषयोपर 
लेख लिखकर बढ़ी प्रसिद्धि पा ली थी। स्नातक 
( भ्रेजुएट ) होनेके पूर्व ही ( १७९७ ) उसने विश्व- 
विद्यालय छोड़ दिया ओर वह इन्टरलाकिन ( स्वित्सर- 
लैंड ) के शासकके तीन पुत्रोंका ग्रृहाध्यापक हो गया। 
वहाँ रहते हुए तीन वर्षोर्में उसे पढ़ानेका बड़ा अनुभव 
हुआ । अपने शिष्योंकों उसने जिस पद्धतिसे पढ़ाया 
ओर जिस क्रमसे उन शिष्योंके ज्ञानका विकास हुआ 


भर 


कि उसकी व्यवस्थित 


झिक्षाअणालीका बीज उसमें निहित था। इस युवक शिक्षकने समझ किया 
कि अत्येक बच्चेमें कुछ व्यक्तिगत मभिन्‍नता होती हे ओर इसलिये उसने बच्चोंकी 
विभिन्‍न अवस्थाओंके श्रति डचित ध्यान भी दिया । अपने प्रिय अंथ ओडिस्सी- 
में उसने उन सब उपायोंका परिचय दिया हे जिनके सहारे बालकोंमें 
नेतिकता ओर बहुमुखी रुचियोंका संवर्धन किया जा सकता है । यही आरंभिक 
अनुभव उसके संपूर्ण शिक्षा-शाखका आधार था। अपने पीछेके ग्रंथोंम. उससे 
बालकोंकी जिन विशेषताओं ओर व्यक्तिगत श्रवृत्तियोंके उद्धरण दिए हैं वे भी 
उसे यहाींसे प्राप्त हुए थे। उसका बराबर यही मत रहा कि कुछ बच्चोंकों लेकर 
उनके विकासका ध्यानपू्वंक अध्ययन करना ही शिक्षक बननेकी वास्तविक 
तैयारी है ओर इसीलिये उसने अध्यापकोंके शिक्षणकी व्यवस्थामें इस प्रकारके ' 
अध्ययनकों प्रधानता भो दी है । द 


(€ १७९ ) 


पेस्टालोजीके सिद्धान्तका प्रचार 
स्वित्सरलेंडम रहते हुए ही वह पेम्ट'लाज़ीसे मिककर उसके शिक्षा- 
सिद्धांतोंसे बडा प्रभावित हुआ था ओर सन्‌ १७९९ में छुर्गडोफ़की संस्थाका 


३ छ 


पेस्टालॉनीकी शिक्षा- 
पद्धतिकों अस्पष्ट और 
अव्यवस्थित बतते हुए 
उसको पाज्य-योजनाको 
ऋमबद्ध बनानेका 
प्रस्ताव कियः | 


निरीक्षण करनेके पश्चात्‌ जब वह ब्रेमेनर्म अपना 
बचा हुआ विद्वविद्याल्यका पाव्यक्रम पूरा कर 
रहा था उसी समय उसने पेस्टालोज़ीके विचारोंका 
प्रचार करना ओर उन्हें वेज्ञानिक रूप देना प्रारंभ 
कर दिया था। यहींपर उसने पेस्टालोज्ञीके मतका 
समर्थक नित्रन्च लिखा था--पेस्टालछाज़ीके अंतिम 
लेख--श्रीमती गरट-थ डने अपने बच्चोकों केसे शिक्षा 


दी--पर ।? साथ ही संग्रक्षणके क, ख ग(एु 
थी सी औफ़ ओब्ज़वेशन पर पेस्टालाज़ीके विचार! की उसने व्याख्या भी 
की और ग्वेद्टिंगेन विश्वविद्यालयमें शिक्षा-झ्ासरपर व्याख्यान भी दिए। वहाँ 
उसने जो लेख छिखे उनमें उसने पेस्टालाज्ीकी शिक्षा-प्रणाठीकी निष्पक्ष खरी 
आलोचना की और यह बताया कि पेस्टालौजीकी शिक्षा-प्रणाली अस्पष्ट आर 
अव्यवस्थित है । पेस्टालोज़ीके समान ही उसका भी यह विश्वास हे कि प्रत्यक्ष 
इंद्रियानुभवसे ज्ञानके प्रारंभिक वत्व तो मिल जाते हैं किन्तु शिक्षाके व्यापक 
डे इयकी इश्टिसे विद्यालयकी पाव्ययोजनां निश्चित रूपसे क्रमबद्ध होंनः 
चाहिए। शिक्षाके व्यापपक्त उद्दश्यकी इस भावनाका उसने अपने दि 
साइनसओफ़ एजुकेशन! ( १८०६ ) में स्पष्ट ओर पुर्ण रूपसे वर्णन कर 


दिया है । 


क्वेनिग्जबुग विश्वविद्यालयमें दरबाटके शिक्षा-प्रयोग 
सन्‌ ३८०५९ में क्वेनिग्ज़जुगंके विश्वविद्यालयमें हरबाटंकों इसानुअछ 
काँटके स्थानपर दुश्ंन-शास्त्रकः आचार्य बनाकर बुाया गया। यहीांपर 
हरबाटने अपने मनोवेज्ञानिक सिद्धान्तोंका संवर्धन 


व्वेनिग्जबुग्मे उसने किया और अबतक उसने शिक्षा-संबंधी कल्पनाओं 


शिक्षाशात्रका अध्यापन 
किया और उसने 
अभ्यासार्थ प्रयोगशाला 
बनवाई । अपने अंथथों 
ओर लेखोंमे उसने 
शिक्षाशारत्रकी आधार- 
भूत मनोवेजशानिक 


और विचारोंमें जो समय छगाया था वह समय 
उसने यहाँ आकर उन कव्पैनाओंकोीं व्यावहारिक 
रूप देनेमें ऊगाया। क्वेनिःज़बुगर्म उसे केवल 
दर्शनशासत्र ही नहीं पढाना पढ़ता था वरन्‌ शिक्षा- 
शाखका भी अध्यापन करना पडता था इसलिये 
उसने सबसे पहले एक प्रकारकी अभ्यासार्थ प्रयोग" 
शाला बनानेकी व्यवस्था की क्योंकि शिक्षाके संबंध 


( १६० ) 


पदतिकः. निरूपण जो वह शाखीय भाषण देता था उसका व्यावहारिक 
किया ! पक्ष दिखाना भी आवश्यक था, अन्यथा कोरे 


सिद्धांतोंका प्रयोजन ही क्या था। थहींपर हरबाटटने 
चत्तंमान असिद्ध शिक्षा-सं बंधी संस्था श्रारम्भ की आर उसके साथ एक विद्या- 
लय खोल दिया जिसमें जाकर अध्यापकगण सीखे हुए सिद्धांतोंका .ध्यावह्मारिक 
प्रयोग करते थे। इस अभ्यास-विद्यालूयमें शिक्षा पानेवाले छात्रगण, विद्यालयोंके 
धाचार्य या निरीक्षक बननेकी शिक्षा प्राप्त करते थे । यहाँपर जो शिक्षक होते 
थे वे इन छात्रोंका निरीक्षण और आलोचन करते रहते थे। हरबाटंके इन 
दिप्योंके परिश्रम और प्रभावसे, प्रशा तथा जरमंनीके अन्य राज्योमें शिक्षाका 
अधिक प्रसार हुआ । क्वेनिगज़बुर्गम जो उसने बहुतसे अन्थ और लेख प्रका- 
शिव किए उनमें विशेषतः वे ही रचनाएँ थीं जिनमें उस मनोवेज्ञानिक 
पद्धतिका निरूपण था जो शिक्षा-शाखका आधार बन सकती थी। पर रूगभग 
पच्चीस वर्ष सेवा करनेके पश्चात्‌ वह ग्वेड्िंगेनम दर्शनशाख्का आचार्य होकर 
चला गया। अपने जीवनऊे अंतिम आठ वर्ष उसने अपने शिक्षा-सिद्धांतोंकी 
विस्तृत और व्यवस्थित करनेमें रगाएु। यहींपर उसने 'शिक्षा-सिद्धांतकी 
रूपरेखा! ( आउटलाइन्स ओफ़ एजुकेशनलऊ डोक्ट्नि, १८३७५ ) नामक ग्रंथका 
पहला संस्करण प्रकाशित किया जिसमें उसने अपनी पूर्ण परिपक्क शिक्षा- 
पद्धतिकी विस्तृत व्याख्या की है। यद्यपि इससे उसके “यंत्रवत तत्वशञान और 
मनोविज्ञान! ( मिक्रेनिकल मेटाफिज़िक्स ऐण्ड साइकोलॉजी ) के सम्बन्धमें 
भी संक्षिप्त प्रसंगिक उद्धरण थे किन्तु फिर भी यह ग्रन्थ शिक्षा-क्रमपर सबसे 
अधिक व्यावहारिक ओर सुच्यवस्थित अन्ध माना जाता है। यह अन्ध उसकी 
अन्तिम कृति है क्योंकि इसका संस्करण प्रकाशित होते होते वहः अपार यश 
आर कीर्ति छोड़कर इस संसारसे महाप्रयाण कर गया । 


हरवाट की शिक्षा-पद्धतिका मनोवैज्ञानिक आधार 


हरबाटके अन्धथोंका अध्ययन करनेपर ऐसा जान पड़ता हे कि हरबादटने 
अपने शिप्पोंको घरपर शिक्षा देनेके समय ओर पेस्टालोज्ीके विद्यालयका 
" निरीक्षण करते समय मनोविज्ञानकों शिक्षा-प्रणालीका 

उसके मतते हमारे सन- आधार बनानेका विचार किया होगा । किन्तु 
को रचना बाहरी अनु इस व्यवस्थित मनोविज्ञानकी व्याख्या करनेसे पूल 
भवोंसे होती है तथा उसके शिक्षण-शिद्धान्तोंकी स्पष्ट करनो जावश्यक 
विचार तो चेतनाके तत्च॒ जान पड़ता है। प्रायः उसका यह विचार है कि 
हैं जो अपनी विस्फोटक हमारे सनकी रचना बाहरी संसारके अनुभवोंसे होती 


की 





( २६१ ) 


दक्तिसे स्तर्य सतू बन है । इससे यह परिणाम निकाछा जा सकता है कि 
जाते हैं। नये विचार हरबार्ट सहज भसातउनाओं ओर प्रवृत्तियोंका अस्तित्व 
तो हमारी चेतनामे मानता ही नहीं था। उसके अनुसार चेतनाक सररूतम 
विद्यमान पूर्व विचारोंके. तत्त्त विचार! हैं जो मानसिक सामग्रीके वे परमाणु 
अनमार हीष् ग्राह्म या हैं जो आत्माने बाहरी प्रभावोंसे मुक्त होनेके यत्नमें 
अग्राह्म हांते हैं। यही छोड़ फेंक्रे हैं। आत्मा आर परिस्थितिके संपकसे एक 
हरबार्टका पूर्वज्ञान वार उत्पन्न होकर ये विचार स्वयं अपनी विस्फोटक 
(एपरसप्शन ) का शक्तिऊ्क द्वारा स्वयं सत्‌ या अस्तित्वयुक्त बन जाते 
सिद्धान्त है | हैं ओर निरंतर अपना संरक्षण करने लिये प्रयत्नशील 

रहते हैं। ये विचार सदा चेतनाकी ऊँचाईके निकटतम 
पहुँचनेका प्रयत्न करते हैं | अत्येक् विचार स्वयं चेतनाके भीतर प्रकट होनेका, 
अपने सहयोगी विचारोंकों ऊपर उठानेका तथा असहयोगी विचारोकों नीचे 
गिराने या निक्लार बाहर करनेका यत्न करता रहता है । प्रत्येक नया विचार या 
विचारोंका समूह पूर्वस्थित विचारोंके मेऊ या विरोधके अनुसार ऊपर उठता, 
सुघरता या हटता चलता है। दूसरे शब्दोंमे यह कह सकते हैं कि सभी नए 
विचार उन विचारोंके अनुसार ग्राह्य या अग्राह्य होते हैं जो पहलेसे हमारी 
चेतनामें विद्यमान हैं। हरबार्टके इस 'पूर्व-ज्ञान'! ( एपसेंप्शन ) के सिद्धांवके 
अनुसार कोई भी अध्यापक बालरूकके पूर्व -संचित ज्ञानका सहारा लेकर नये 
विचार या विचार-समूहमें विद्यार्थीकी रुचि ओर एकाग्रता उत्पन्न करके उन 
विचारोंकों स्थिर करानेमें सफर हो सकता है । अतः शिक्षाकी समस्या यह 
रह गईं कि नई पाव्य-सामग्ी ऐसी किस विधिसे दी जाय कि वह “पूच॑-ज्ञान'से 
संबद्ध हो जाय अर्थात्‌ छात्रके पूर्व -संचित जझानसे सेल खा जाय। छात्रका 
मस्तिष्क तो प्रधानतः शिक्षकके ही हाथमें हे क्‍योंकि वह बालकके पूर्व-संचित 
ज्ञान या विचार-धाराओंको बना भी सकताहे ओर सुधार भी सकता है। 


शिक्षाका उद्देश्य, उपादान ओर शिक्षा-प्रणाली 


. ऊपर कहे हुए सिद्धान्तोंके अ नुसार हरबार्टके मतसे शिक्षाका उद्देश्य हैं 
नैतिक ओर धार्मिक आचरणकी व्यवस्था! । उसका विश्वास है कि यह उद्देश्य 

शिक्षाके द्वारा सिद्ध किया जा सकता है ओर इसके 

हरवार्टके मतसे शिक्षा- छिये अत्येक बालकके विचार-समूह. स्वभाव और 
का उद शय है नेतिक मानसिक सामर्थ्यका ध्यानपूर्वक अध्ययन करना आच- 
ओर धार्मिक आचरण- इयक है । यह समझ रखना चाहिए कि जो शिक्षा बालक 
की, व्यवस्था । इसके की विचारधाराकों अच्छी नहीं छगेगी ओर जिसकी 

१३१ 


लिये बलकके विचार, 
स्वभाव और मानसिक 
योस्यताका अध्ययन 
आवश्यक । प्रत्येक 
शिक्षाकों बालकके पूर्व- 
शानसे सम्बन्ध करना 
आवश्यक । शिक्षाके 
द्वारा ऐसा व्यापक रुचि- 
समूद बना दिया जाय 
जो जीवनको प्रभावित 
कर सके | 


( रैहर ) 


ओरसे वह उदालीन ओर उपेक्षा-युक्त रहेगा उससेंसे 
वह कभी सदाचरणके उन विचारोंकों ग्रहण नहीं 
कर सकता जो आये चलकर हमारे भाचरणके 
समुज्वल आदर्श बन सके । इन शिक्षाओंकी बालकके 
पृव॑ज्ञानसे मेल खाना ही चाहिए क्योंकि तभी वे 
उसके जीवनको रपशं वर सकती हैं। यह स्मरण 
रखना चाहिए कि हरबाट्टने रुचिकों कुछ इने-गिने 
विद्यालयके कार्योकी पूर्तिके लिये अस्थायी उद्दीपुन 
मात्र नहीं माना । उसका तो कहना हे कि शिक्षाके 
द्वारा ऐसा कुछ व्यापक रुचि-समूह बना दिया जाय जो 
स्थायी रूपसे जीवनकों प्रभावित कर सके ओर पाख्य- 
विषय इस प्रकार चुने ओर क्रमबद्ध किए जायें कि वे 


छात्रके पूर्व अनुभवसे ही केवऊ संबद्ध न हों, वरन्‌ वे ऐसे भी हों कि पूर्ण रूपसे 
जीवन ओर आचरणके सब संबंधोंकोी प्रकाशित ओर व्यवस्थित करते रहें। 
बहुमुखी रुचि ( मेनी-लाइडेड इंटेरेस्ट ) 

इस “बहुमुखी रुचि! ( मैनी-साइडेड इन्टेरेस्ट ») का विश्लेषण करते हुए 
हरबाटने कहा है कि विचार ओर रुचि दोनोंकी उत्पत्ति दो मूल ख्ोताँसे होती 


बहुमुखी रुचिके दो 
खोत--अनुभव और 
सामाजिक संपक । श्ञान- 
जन्य या अनुमवजन्य 
रुचिके तीन समृह-- 
इन्द्रियमावी, जिशासा- 
भावी तथा सौन्‍्दर्य- 
मावी । संपकजन्यके तीन 
समृह-नेतिक «या-सहा-- 
नुभूतिमय, सामाजिक 
तथा धार्मिक | अनुभव 
ओर संपकसे दो अध्य- 
यन शाखाएँ--ऐतिहा+ 
सिक तथा वैज्ञानिक | 


हे--इनमेंसे एक हे अनुभव, जो हमें प्रकृतिका ज्ञान 
कराता है और दूसरा है सामाजिक संपर्क, जिसके द्वारा 
हमें अपने साथी मनुष्योंके प्रति अनेक प्रकारके भाव 
ओर मनोवेग उत्पन्न होते हैं। इस प्रकार हम दो 
'प्रकारकी रुचि कह सकते हैं-- एक तो ज्ञानजन्य या 
अनुभवजन्य ओर दूसरी संपकजन्य । इन दो श्रेणियोंकी 
रुचियोंकोी हरबाटरने तीन-तीन समूहोंमें बॉँटा है। 
ज्ञानजन्य रुचियोंके तीन समूह हुए---( १ ) इन्द्रिय- 
भावी ( ऐस्पिरिकल ) रुचि, जो हमारी इन्द्रियोंको 
सीधे प्रभाचित करती हैं; (२) जिज्ञासाभावी 
( स्पेक्यूलेटिव ) रुचि, जो कार्य-कारण संबंध जाननेकी 
अपेक्षा रखती है; ओर ( ३ ) सौंदर्यभावी (ऐस्थेटिक) 
रुचि, जो आनन्द ओर मननको प्रभावित करती है । 
संपकजन्य रुचियोंकों भी तीन समूहोंमें विभक्त 
किया गया हे--( १ ) नेतिक था सहानुभूतिमय ' 
( सिम्पेथ्ैटिक ), जिसमें अन्य व्यक्तियोंसे संबंधका 


( १६३ ) 


विचार होता हैं, (२) सामाजिक ( सोशर ), जिसमें समूची जाति था 
राष्ट्रके खाथ हमारे संबंधका विचार होता हैं" ओर ( ३ ) धार्मिक (रिकिजस), 
जिसमें देवी सत्ताके साथ व्यक्तिके सम्बन्धपर विचार होता हैं। इसलिये 
हरबारटके सतसे शिक्षाके द्वारा इन सब रुचियोंका विकास होना ही चाहिए। 
रुचिके दो प्रधाव समूहोंसे मेल खानेवाली दो अध्ययन-शाखाओंका भी हरबादे- 
ने निर्धारण किया है---( १ ) एक दे ऐतिहासिक शाखा, जिसमें इतिहास, 
साहित्य ओर भाषाका सन्निवेश किया गया हैं और ( २ ) दूसरी है वेज्ञानिक, 
जिसमें स्वंगणित तथा आकृतिक विज्ञानोंका समावेश है। यद्यपि हरबाटटने 
दोनों हो समूहोंका सद्त्व स्वीकार किया है किन्तु पेतिहासिक समूहांकों इस 
आधारपर उसने प्रधानता दी है कि नेतिक विचारों ओर भावरोंके संवर्धनके 
लिये इतिहास और साहित्यमें अधिक सामग्री उपलब्ध हो सकती हे । 


पेतिदासिक और वैज्ञानिक पाव्यक्रममें एकरूपता आवब श्यक 


यद्यपि बहुसुखी रुचिके लिये ऐतिहासिक ओर वेज्ञानिक दोनों प्रकारके 
विषय आवश्यक हैं किन्तु दरबार्टके मतसे पाव्यक्रममें उन्हें इस प्रकारसे 
रखना चाहिए कि वे सब मिलकर एकरूप हो जायें 


उसके मतते जबतक 
ऐतिहासिक ओर वेज्ञा- 
निक विषयों एकरूपता 
नहीं आवेगी तबतक 
बाल्ककी चेतनामे एक- 
रूपता नहीं आवेगी । 
इन विपयोकी पारस्परिक 


प्रतिसम्बद्धताके 
सिद्धान्तको पीछेके 


हरबा<के अनुयायियोंने 
एकाग्रीकरणके नामसे 
उन्नत किया । संस्कारा- 
वृत्तिका सिद्धान्त (कल्चर 
इंपोंक थ्योरी) । 


क्योंकि जबतक यह एकरूपता नहीं होगी तबतक 
बालककी चेतना भी एकरूप नहीं हो सकती। इसका 
अर्थ यह हुआ कि हरबाटने पाव्य-विषयोंकी पारस्परिक 
सम्बद्डताका भी पूर्ण निर्पण कर दिया थाजों 
पीछे उसके अनुयायियोंने व्यापक रूपसे ग्रहण किया । 
इस प्रतिसंबद्धता ( कोरिलेशन ) के सिद्धांतकों पीछेके 
हरबाटवादियोंने एकाझ्रीकरण (कन्सन्ट्र शन)के नामसे 
उन्नत किया जिसका अर्थ यह था कि जितने पाव्य विषय 
हों वे सब साहित्य ओर इतिहास जेसे एक यथा दो 
व्यापक विषयांसे संबद्ध कर दिए जाय॑ किन्तु विषय- 
सामप्रीका चुनाव ओर उनका परस्पर संबंध इस 
प्रकार व्यवस्थित किया जाय कि वह बहुसुखी रुचि- 
को उद्दीक्ष करे । इस विषय हर॒बाव्ने बहुत विस्तार- 
से नहीं कहा हे। उसने विशेष रूपसे यहा कहा है 


कि सबसे पहले हमेरस (होमर)का ओदेसा महाकास्य 
० ३०७ ६० क५+ कर कक. व. के न 2. ऋ०% के 
पढ़ना चाहिए क्योंकि उसमें योरोपीय जातिके योवचनकालकी रुचिया ओर 


अचत्तियोंका भतितिधित्थ है। इसके पश्चात्‌ यूनानी काब्योंमें जो वर्धमान 


( श६४ ) 


जातीय रुचियोंकी जटिरूता भरी हुई हे उनका अध्ययन किया जाना चाहिए 
जातिके उनच्नतिके साथ-साथ व्यक्तिदी समान उन्नति करानेकी भावनासे जिस 
अध्ययन-सामग्रीके चुनावके लिये हरबाटने यह चलता-सा प्रयत्र किया था उसे 
उसके शिप्योंने आगे बढ़ाया ओर उसका विस्तार किया | त्सिब्लर आदि शिक्षा- 
शाखियोंने इस सिद्धांतकों अपने संस्कारावृत्ति ( कब्चर-ईपोक ) के सिद्धांतका 
रूप देकर स्थिर ओर निश्चित कर दिया । 


हरबाटकी शिक्षा-पंचपदी 


यह विस्तृत पाठन-सामग्नी लेकर, उनको परस्पर अ्तिसंबद्ध करके उन्हें 
व्यवस्थित करनेके संबंधर्मे हरबाटने यह अनुभव किया कि बच्चेको शिक्षा 
देनेके लिये एक निश्चित क्रम होना चाहिए। बह 


मानव-मस्तिष्क के 
विकासके साथ मेल खाती 
हुई शिक्षाविधि स्थापित 
करनेके लिये उसने चार 
पर्दोका निर्धारण किया 
जो पीछे उसके शिक्यों- 
द्वारा समुन्नन होकर 
पांच पदोंमें बँट गए--- 
प्रस्तावना, वस्तु- 
प्रयापन, तुलना ओर 
तच्चनिरूपण, परिणमन 


चाहता था कि यह शिक्षात्रम मानव-मस्तिप्कके 
विकास ओर क्रियासे मेल खाता हुआ होना चाहिए । 
इसी मानसिक क्रियाके आधारपर उसने चार 
संगत पदोंका निर्धारण किया---[ $ ) स्पष्टता 
( क्लीअरनेस ), अर्थात्‌ शिक्षणीय वस्तुओं ओर तत्त्वों- 
को प्रत्यक्ष तथा स्पष्ट रूपसे उपस्थित करना, (२) 
संयोग ( एसोसिएशन ) अर्थात्‌ इन उपरिथित की 
हुईं वस्तुओं भोर तत्त्वोंकी बालकके पूर्वाजित ज्ञानसे 
भी अकार जोड़ देना, ( ३ ) ध्यवस्था ( सिस्टम ), 
अर्थात्‌ जो ज्ञान इस भ्रकार जोड़ा गया है उसका युक्ति- 
युक्त और संगत क्रम स्थापित कर देना ओर (५) रीति 


या प्रयोग (मेथड ) अर्थात्‌ छात्र-द्वारा नवीन 
परिस्थितियोंमें उपयुक्त व्यवस्थाका व्यावहारिक प्रयोग। 
हरबाटने तो इस क्रमको केवछ सिद्धांत रूपमें प्रतिष्ठित किया था किन्तु उसके 
पश्चात्‌ उसके शिप्योंने इसे सुधारकर विशेष रूपसे समुक्त कर दिया। इन 
शिप्योंने अनुभव किया कि पूर्वज्ञानक्े सिद्धांतपर चढते हुए यह आवश्यक हे 
कि बालूककों जो नया ज्ञान दिया जानेवाला हे उससे समता रखनेवाले उसके 
पृव॑संचित ज्ञानका भाव तो उसमें होना ही चाहिए । यह कास पिछले पाठोंकी 
आवृत्ति करके या नये पाठकी, रूपरेखा बताकर या दोनों उपायोंसे पूरा किया 
जा सकता है। इसलिये हंरबार्टके प्रसिद्ध शिष्य स्सिब्लरने स्पष्टतावाले पदको 
दो भागोंमें विभक्त किया (१ ) प्रस्तावना या उद्घोधन ( अिपेरेशन ) और 
(२) वस्तु-प्रस्थापन ( श्रेज्ञेण्टेशन ) । हरबाटंके दूसरे शिष्य राइनने 


तथा प्रयोग | 


( १६५ ) 


अस्तावना' में एक ओर उपपद 'उद्दइय” भी जोड़ दिया। अन्य तीन पदोंकों 
भी अधिक स्पष्ट करनेके लिये पीछेके हरवार्टियोंने डनका नाम बदुल दिया ओर 
शिक्षाके पाँच नियमित पद! इस प्रकार कर दिए---(१) अम्तावना या 
उद्योधन (प्रिपेरेशन), (२) वस्तुप्रस्थापन (प्रेजेंटेशन), (३) तुझना और तत्त्व- 
निरूपण ६ कम्पेरिज़न एण्ड एड्स्ट्र क्शन ), (४) परिणमन ( जनरलाइज़ंदन ), 
ओर (५७ ) प्रयोग ( एप्लीकेशन ) | इन्हें स्पष्ट रूपसे इस प्रकार समझाया 
जा सकता हैं-- 
सिद्धान्त चतुष्पदी शिक्षा-पं चपदी 
१--(अ) प्रस्तावना यथा उद्धोधन 
( प्रिपेरेशन ) । 

(आ) उद्द इय ( एम ) 

२---वस्तु अस्थापन ( प्रेज़ेटेशन ) । 


१--स्पष्टता ( कीभरनेस )-- 


२-संयोग ( एसोसिएशन )-- ३- तुरूना ओर तत्त्वनिरूपण € कम्पे- 
रिज्ञन एण्ड ऐड्स्ट्रक्शन ) । 
३--व्यवस्था ( सिस्टम )-- ४--परिणमन ( जनरछाइज़ेशन ) | 


४--रीति या प्रयोग ( मेथड )--._ ५--प्रयोग ( एप्लिकेशन )। 
दरबा८के सिद्धांतोंका महत्व और प्रभाव 
प्रायः सभी इृश्टियोंसे पेस्टालोज्ञीकी अपेक्षा हरबा्ट! अधिक विवेकशील 
ओर सुबोध था। उसने पेस्टालोज़ीके सं प्रेक्षण-संबंधी 
पैस्टालोजीकी अपेक्षा अस्पष्ट सिद्धांतों अपने मनोविज्ञानसे पुष्ट करके वेज्ञा- 
हरबाद अधिक विवेक- निक तथा सर्वाबोध बना दिया। हरबाटके सिद्धान्तों- 
शीलू तथा सुबोध। की सबसे बड़ी चुटि यह थी कि उसे उसने पाँच 
उसके अनुसार उपदेशसे पदोंके रूपमें बहुत संकुचित कर दिया था। किन्तु 
विचार तथा शिक्षासे यह मानना पड़ेगा कि हरबाटने शिक्षाके सम्बन्धमें 
आचार बनता है। किंत॒ बहुत विचार और व्यवस्थित बुद्धिसे काम लिया। 
अपनी पंचपदीसे उसने अपनी शिक्षा-पद्धतिका सारांश बतलछाते हुए उसने 
शिक्षाकों संकुचित कर कहा था कि “उपदेशसे विचार-चक्र बनता है और 
दिया | शिक्षासे चरित्र या आचार । विचारके बिना आचार 
कुछ नहीं है, यही मेरे शिक्षाशाखत्रका तत्त्व हे ।? 


दरवाटके शिक्षण-सिद्धान्तोंका विश्लेषण 


हरबाटके दाशनिक शिक्षण-सिद्धान्तोंकी विवेचना करनेके पश्चात्‌ उसके 
कुछ शिक्षा-तत्त्वोपर भी विचार करनेकी जावश्यकता है। उसमे छात्रमें बहु- 


(६ रैंददे ) 


मुखी रुचि उत्पश्च करनेकी आवश्यवताकों बहुत 
बहुमुखी रुचि ( मैनी- महत्त्व ढिया हे । यह बहुसुखी रुचि तभी उत्पन्न हो 
साइडेड इन्टेरेस्ट »). सकती हैं जब पहले पाव्यक्रमके लिये डचित विषयों- 
का चुनाव करके उन्हें ऐसे क्रममें बॉध दिया जाये 
कि वे एक दूसरेके अंग होकर परस्पर मिक जाये ओर अन्योन्याश्नित हो 
जायेँ । यह प्रतिसम्बद्नवा दो ही प्रकारसे संभव हे--(१$ ) एक तो यह कि 
छात्रोंके मन तथा उनके विकासकी अवस्थाकों समझकर उनके अनुकूल शिक्षा- 
सामओी उनके मस्तिष्कमें पहुँचाई जाय। इसे यों कह सकते हैं कि छात्रोंके 
मस्तिष्कके विकासके अनुसार ही उन्हें शिक्षा दी जाय ओर यह शिक्षाकी 
सामी अर्थात्‌ विषय भी उनके मानसिक विंकासकी अवस्थाके अनुकूल हों | 
(२ ) दूसरा विधान यह हें कि शिक्षाके सभी विषयोंकों साहित्य तथा 
विज्ञानके दो भागोंसे ऋरमसे बाँध दिया जाय और सभी पाव्यविषय इन्हीं दो 
विभागोंके अंतर्गत करके परस्पर संबद्ध कर दिए जायें । 


संस्कारावृक्तिका सिद्धान्त ( कल्चर ईपोक थ्योरी ) 


इस संबंधर्मे हमारा ध्यान स्वभावतः हरबार्टके संस्कारावृत्तिके सिद्धांतकी 

ओर जाता है । हम ऊपर कह आए हैं कि हरबार्टके इस सिद्धान्तका विकास 

ओर विस्तार उसके शिष्य रिसल्लेरने ही किया था | 

संस्कारावृत्तिका सिद्धान्त हरबार्टका विचार है कि भ्त्येक व्यक्ति अपने मस्तिष्क- 

( कल्चर ईपोक थ्योरी) की उन्नति तथा सानसिक विकासके साथ-साथ 

अपनी जातिकी सांस्कृतिक समुन्नतिकी प्रस्येक 

अवस्थाकों समझता चलता है ओर उसीके अनुसार उनकी पुनरावृत्ति करता 

चलता हे। तात्पर्य यह हे कि प्रत्येक व्यक्ति अपने मानसिक विकासके साथ- 

साथ अपने जातीय विकासकी विभिन्न अवस्थाएँ भी प्राप्त करता चलता हे! 

इसलिये बालूककी जातिके सांस्कृतिक विकासकी विभिन्न अवस्थाओंके द्योत्तक 
शिक्षा-साधनोंकों एकन्न करके पाव्यक्रममें व्यवस्थित करना आवश्यक हे । 

हरबार्टका यह सिद्धान्त अत्यन्त गृढ़, दाशनिक, अरपष्ट और अध्यावद्दारिक 

था क्योंकि प्रत्येक ज्ञातिका सांस्कृतिक विकास भिन्न-भिन्न रीतिसे हुआ हे 

ओर जब हम किसी एक विद्याल्यमें विभिन्न 

इस सिद्धांतकी अस्पष्टता जातिके बालकोंकी शिक्षाका विधान करेंगे तब वहाँ 

और अव्यावहारिकता सब जातियोंके छिये अलूग-अकूग पावज्यक्रम बनाना 

असंभव हो जायगा । यह भी स्मरण रखना चाहिए 

कि श्रत्येक युगके कुछ अपने संरकार होते हैं जिन्हें उस चुगके व्यक्ति अपने 


( है६७ ) 


अतीतके सॉचेम ढदाऊलकर ऐसा बना देते ह॑ कि वह अपनी परंपरासे अविच्छिन्न 
रहता हुआ युग-धर्मसे सामंजस्य स्थापित कर लछे। इस संस्कारके लिये यह 
सचमुच आवश्यक हैं कि हम अपने प्राचीन साहित्यिक और सांस्कृतिक ग्रन्थों- 
का अध्ययन अपने बालकोंकों करावे। इसके अतिरिक्त जहाँतक सावंसाम 
नेतिकता / सदाचार और पारस्परिक सदुभावनाकी बात है वह (तो सब देझों 
ओर सब कालोंके लिये एक समान है। अतः उसके लिये प्रत्येक जातिके अनुकूल 
अलग-अलग शिक्षा-व्यवस्था करना उचित नहीं है। हरबादका यह कहना 
अत्यंत असंगत ओर निरथंक हे कि प्रत्येक व्यक्ति अपने जीवनके क्रममें अपने 
जातीय विकासकी पुनरावृत्ति करता हे। यूरोपीय संस्क्ृतिके विकासका इति- 
हास यदि हम अपना सहायक साने तो इसका अर्थ यह हुआ कि बारूक 
प्रारम्भमें अत्यंत मूढ़ ओर जंगली होता है ओर निरंतर अनुभव तथा ज्ञानसे 
यूरोपकी सभ्यताके अनुसार समुन्नत होता चकता हैे। इसका यह अर्थ हुआ 
कि माता-पिताके ओर कुलके संस्कारका बालकके जीवनमें कोई महत्त्व नहीं है । 
भारतकी इष्टिसे तो यह सिद्धांत अत्यंत निमुंर है क्योंकि हमारे यहाँ तो 
मानवी सृष्टिका विकास उन प्रजापतियोंसे हुआ जिनकी मानसी सृष्टि हुईं थी। 
यदि हम अपनी संस्कृतिके विकासक्रमकों देखें तो वेदिक कालमें हमारा 
अध्यात्मिक ओर बौद्धिक विकास जितना हो चुका था उसकी अपेक्षा तो उसके 
परवर्त्ती कालमें अबतक हमारी अवनति ही हुईं है, उन्नति नहीं । तो क्या इसकां 
यह अर्थ समझा जाय कि अपनी संस्कृतिके विकास-क्रमके अनुसार हम ज्यों- 
ज्यों बड़े हो रहे हैं, त्यो-त्यों हम मूर्ख होते जा रहे हैं। वास्तवर्मे हरबार्टका 
यह संस्कारावृत्तिवांठा सिद्धांत अत्यंत अस्पष्ट, आमक ओर असानन्‍्य हे । हरबाटे 
स्वयं उसका भर्ती भाँति निरूपण नहीं कर सका ओर त्सिल्लेरने भी जिस प्रकार 
उसकी व्याख्या की वह भी बहुत बुद्धिसंगत, तकसंगत और बोधगम्य नहीं है। 
किन्तु दहरबार्टने विषयोंकी पारस्परिक भअ्रतिसंबदुताका जो सिद्धांत स्थिर 
किया है वह अवश्य विचारणीय है। इस सिद्धांतसे उसका तात्पर्य यह है कि 
छात्रोंको जो विभिन्‍न विषय पढ़ाए जाये उन्हें इस 
विभिन्न पाठ्य विषयोकी भअकार परस्पर संबद्ध करके पढ़ाया जाय कि छात्रोंके 
पारस्परिक प्रतिसंबद्धता- मनपर उनके संयुक्त रूपक्की हो छाप पड़े । जैसे 
का सिद्धांत ( थ्योरी इतिहास पढ़ाते समय उसे भूगोल, साहिंत्य आदि 
ओऔफ़ कोरिलेशन औफ़ विषयोंसे इस प्रकार संबद्ध कर दे कि छात्रोंको 
सब्जैक्ट्स 9) इतिहासके साथ-साथ भूगोल ओर साहित्यमें भी 
रुचि हो और उन्हें इस प्रकारके सह-संबंधसे 

इतिहासका भी सांग्रोपांग ज्ञान हो जाय । 


€ १६८ ) 


एकाग्रीकरण या कश्सट शनका अर्थ यह है कि किसी एक विषयकों ही 
शिक्षाका केन्द्र बनाकर अन्य सब विषय उसीके आधारपर सिखाए जायें । 
उदाहरणके लिये जब हम चोथी कक्षाके बच्चेको 
एक्राग्रीकरण ( कम्से- गाँधीजीका पाठ पढ़ाएँ तो उसके साथ गांधीजीका 
न्ट्रेशन ) के सिद्धांतसते चित्र बनाने, कातने, बनने, भारतका इतिहांस जानने 
छाभ और हानि. आदि अनेक विषयोकी शिक्षा दे सके | इससे एक तो 
लाभ यह होता है कि बालकम बहुसुखी रुचि उत्पन्न 
है, क्योंकि जब वह देखता है कि कोई दूसरा विषय उसके प्रिय विषयसे 
गी बह दूसरे विषय भी रस लेने लगता है ओर उस एक मूल 
विषयसे जितने भी अधिक विपय संबद्ध होंगे उतनी ही बहुमुखी रुचि छात्रोंकी 
हो गी। दूसरी बात यह हैं कि डससे वाऊकके मानसिक जीवनमें एकता ओर 
संगति उत्पन्त होगी । पर इस एकाग्रीकरणका सबसे बड़ा दोष यह भी हे कि 
एक ही विधयकों सब विषयोका केन्द्र बनानेसे अन्य विषयोकी शिक्षा प्रायः 
अस्वभाविक रुपसे संबद्ध करनी पड़ती है ओर शिक्षण-प्रणाल्ी भी नीरस 
हो जाती हैं । 


4 
श्थं 
| 
(5४५७ 


धारण और मनन ( पच्छौप्शन ऐंण्ड रिफ़्लेक्शन ) 


शिक्षा-विषयोंके विस्तृत क्षेत्रोपर अधिकार करनेके लिये और उन्हें एक 
विशिष्ट क्रससे परस्पर संबद्ध करनेंके लिये जो उसने पंचपदीय-विधि निकाली 
उसका एक ओर सिद्धांत बनाया 'घारणा ओर मनन! | 
नियमित पंचपदीय- उसका कहना है कि प्रत्येक नये ज्ञानका संचय ओर 
विधि ( प्ॉर्मेठ फ़ाइव भहण करनेके लिये इस दुहरी मानसिक क्रियाकी 
स्टेप्त ) का सिद्धान्त आवश्यकता होती है ओर इन दोनों कियाओंके 
धारणा और मनन! । क्रमशः आने-ज्ानेकों प्रायः 'मस्तिष्ककी श्वास-क्रिया! 
भी कहते हैं। धारणाका अर्थ हे मस्तिष्ककों नये 
विचार आर सत्य विवरण प्राप्त करने ओर उनपर मनन करने योग्य बनाना | 
घारणा-द्वारा आघप्त किए हुए अनेक प्रकारके ज्ञानोंम) अनुकुलता उत्पन्न करते 
हुए उन्हें एक रूप दे देना मनन कहलाता है। इसी पिद्धांतके आधारपर 
हरबार्टकी “नियमित पंचपदी? ( फ़ोसंल फ़ाइच स्टेप्स ) कर निर्माण हुआ है । 
यह नियमित पंचपदीय-विधि प्रारम्सिक शिक्षण-संस्कारके लिये तो उचित 
कही जा सकती है किन्तु व्यावहारिक शिक्षणमें उसका प्रयोग अत्यन्त निरथंक 
हो जाता है क्योंकि भत्येक छात्र नियमित विद्याल्यमें आगेके पाठसे और उस 
पाठके विश्िज्न अंग्रेंकी अकृतिसे भली भांति परिचित रहता है अतः इस नियमित 


( १६९ ) 


'पैचपदीय-विधिके प्रारम्मिक शिक्षण-पद्‌ अर्थात्‌ प्रस्तावना, उद इय-कथन तथा 
'बस्तुम्नस्थापनकी ती आवश्यकता हो नहों र६& जाती । शिक्षणक नित्य काय का 
अधिकतासे ओर उचित सहायक सामग्री तथा पुस्तकोंके अभाव तुलना तथा 
आत्मीकरणकी विभिन्न विधियोंका भी निवाह नहीं हो पाता ओर इसके अंतिम 
पदु--प्रयौग”की तो जो दु्दशा शिक्षण-पीढों ( टूनिंग कालेजों )में होती हे 
उसे देखकर तो हरबादंपर दया आती हैं। इस समय योरोप ओर अमरीकाके 
शिक्षग-पीठोंम तो हरबाटंके नियमित पंचपदीय पदोंके बदले कुछ अधिक 


०. 


व्यावद्दारिक शिक्षण-प्रयोगेंका विधान होने लगा है किन्तु हमारे देशके सभी 
प्रकारके शिक्षणपीठ अभीवक बही पुरानी लकीर पीट रहे हैं आर शिष्याध्यापकों- 
पर अनावश्यक भार डालकर शिक्षणकलाकों हास्यास्पदु आर अवध्यावह्यारिक 
बनानेमें योग दे रहे हैं। इसमें कोई सनन्‍्देह्ठ नहीं कि जब कोई पूर्णतः ऐसा 
नया पाठ पढ़ाना हो जिसके सम्बन्धर्मे छात्रोंकों किसी खोतसे किसी प्रकारका 
संस्कार न हो आर अध्यापकके पास उचित परिंमाणमें पाठ-सम्बन्धी सब 
भ्रकारकी सामग्री उपलब्ध हो तब तो हरबाटके पंचपदीय पद्‌ निश्चित रूपसे 
सहायक हो सकते हैँ किन्तु नित्यके पाठ-शिक्षणके लिये हरबाटकी प॑चपदीका 
अयोग करना केवछ समय ओर शक्तिकी नियमित हत्या करना मात्र ही हैं और 
अध्यापकोंकी अपनी मोलिक शिक्षण-पद्धतिके प्रयोगमें बाधा पहुँचाकर उन्हें 
बरूपूवंक अनिच्छित तथा नीरस पद्धतिका अनुसरण करनेके लिये दाध्य 
“करना है । 

हरबाटटने जहाँ एक ओर अतिलंबद्धता अथवा पाव्यविषयोंको परस्पर 
संबद्ध करनेका सिद्धांत प्रतिपादित किया वहाँ उसने छात्रोंकी स्वाभाविक 
स्फूर्ति तथा उनकी स्वतःम्रित कर्मठताकों उत्तेजित करनेका कोई साधन 
या उपाय नहीं सुझाया । इसका अनिवाय परिणाम यह हुआ कि बालकेमें 
न तो जीवनको सुसंस्क्ृत, सुन्दर तथा उद्ात्त बननेकी प्रेरणाका कोई संस्कार रह 
गया, न अपनी व्यक्तिगत महत्त्वाकांक्षाको पुष्ट, सिद्ध तथा तृप्त करनेका ही किसी ' 
अकारका प्रोत्साहन मिला । दुःशंनिक होनेपर सी उसने न जाने यह केसे समझ 
लिया कि बालकका मस्तिष्क नितान्त शून्य होता हे ओर केवल शिक्षाके द्वारा ही 
मस्तिष्क समृद्ध तथा शिक्षित हो पाता हैं। अपनी इस घारणाके कारण उसने 
कऋल-संस्कार तथा संगति-संस्कार दोनोंकी एक साथ निष्ृत्ति करके अप्यंत्त 
साधारण शिक्षा-सिद्धांत तथा मानव-अनुभूतिका विरोध स्थापित कर दिया | 
'हरबाट॑ने बालकर्मे सदवूृत्ति, सत्यशीलता, आचार-शीलता, जीवन-सोन्द्॒य ओर 
आध्याप्मिक नेतिकता अथवा धघार्मिकताकी निष्ठा उत्पन्न कराने ओर उसे पुष्ट 
ऋरनेका संकल्प तो किया है किन्तु यह नहीं निर्देश किया कि इतनी उदात्त 


( ९3० ) 


भावनाओंकी परिपृष्टि और उनका शिव संकल्प किन अनुकुल तथा रुचिकर प्रयोगों 
से सिद्ध हो सकता है। हरबार्ट न ज्ञानवितरणको इतना अनावश्यक महत्व दे 
डाला कि बालकोंके कोमऊ मनकी कोमल वृत्तियोंकों उकसान और बढ़ानके 
साधनोंकी उसने कल्पना तक नहीं की। इसका परिणाम यह हुआ कि 
शिक्षाके सम्बन्धर्म उसका सस्पूर्ण प्रयास केवल दाश्शनिक ओर बोद्धिक रह गया 
जिपसे उसका व्यावहारिक पक्ष इतना नीरस और अग्रिय हो गया कि सर्व- 
साधारणके मानसको प्रभावित ओर संतुष्ट करनेका सामथ्य उसमें नहीं रह पाया। 
किन्तु फिर भी उसने अपने पृव॑बर्त्ती शिक्षा-शास्त्रियोँंके काल्पनिक शिक्षा- 
निदेशोंका दाशनिक इशष्टिसे परीक्षण करझे जो सिद्धान्व स्थापित किए उनका 
प्रभाव परवर्त्ती शिक्षा-शास्त्रियोंके विचारोंपर इतना पढ़ा कि उनमेंसे प्रायः 
प्रत्येकन हरबाट के शिक्षण-सिद्धान्तोंको वेदुवाक्य मानकर स्वीकार कर “लिया 
ओर अपने सभी प्रयोग हरबार्टके शिक्षा-दर्शनकी छायामें पुष्पित और पललवित 
किए । जेसा हम ऊपर कह आए हैं, योरोपके सभी शिक्षण-पीठों ( ट्रेनिंग 
कालेजों ) में विशेषतः येना, लीपत्सीग, ओर हाल विश्वविद्यालयोंम हरबाटंकी 
शिक्षा-विधिका ही प्रयोग होने छगा । 
सुइस्कोन त्सलिल्लर ( १८१७-१८७२ ) 
यद्यपि प्रारम्भमें तो हरबाटके सिद्धान्तोंका बहुत प्रचार नहीं हुआ किन्तु, 
उसको झत्युके छगभग पत्चीस वर्ष पीछे हरबाटंवादियोंके दो समवर्त्ती विद्यालय 
खुले । स्टोयने अपने विद्यालयमें हरबाटके सिद्धान्त 
हरवार्-वादियोंके दो ज्योंके त्यों प्रयुक्त किए थे किन्तु सुइस्कोन त्सिल्लेरने 
विद्याल्य--एक स्टोय- उनसें आवश्यक सुधार करके लीपत्सीगर्में डनका 
ने चढाया दूसरा व्यापक तथा व्यवस्थित प्रचार किया । स्सिह्लेर ने ही 
त्सिल्लरने कुछ सुधारके अतिपम्बद्डता ओर एकाओरीकरण ( कौरिलेशन ऐण्ड 
साथ चढाया और प्रति- कन्सन्‍्ट्र शन )के सिद्धांतांको व्यवस्थित और विस्तृत 
संबद्धता, एकाग्रीकरण रूप दिया ओर उसीने संस्कारावृत्ति ( कल्चर ईपोक 9 
तथा संस्काराइत्तिके के सिद्धांतका निश्चित स्वरूप स्थिर किया। वह 
सिद्धान्तोंकी व्यवस्थित छिखता है कि 'अस्येक छात्रकों अपने विकासकी 
रूप दिया । अवस्थाके अनुकूल, मानव समाजके साधारण मान- 
सिक विकासके प्रत्येक विशिष्ट युगमेंसे होकर निककना 
चाहिए | इसलिये बालककी शिक्षाक्री सामझी जातीय संसस्‍्क्ृतिके ऐतिहासिक 
विकासकी उस अवस्थाकी विचार-सामओसे लेनी चाहिए जो छात्रकी वर्तमान 
मानसिक अवस्थाके समभाव हो ।? इसका अर्थ यह हे कि यदि बाढक कुमार 
अवस्था हो तो उसे मानवीय विकरासके कुमार-युगकी सामग्री पढ़नेकों देनी: 


( शृ७ऊ१ ) 


चाहिए और यदि वह युवक हैं तो उसे मानव-सभ्यता ओर संस्कृतिके विकास- 
के युवाकालीन युगका इतिहास ओर उस युगकी विचारधारा पढ़नेको देनी 
चाहिए । त्सिल्लेरने इन सिद्धान्तोंके अनुसार आरम्भिक पाठ्शालाओंका आद 
वर्षीका एक पाव्यक्रम ही बना डाला था । यह दस ऊपर ही कह आए हैं कि 
डसीने हरक्र्ट-द्वारा निर्धारित शिक्षा-पं चपदीके प्रथम पदकों दो भागोंमें विभा- 
जित किया ओर अन्तिम पद॒कों बदल दिया था । 
काले फ़ोल्‍्क मार्क स्टोय ( १८१५-८५ ) 

हरबाटका दूसरा शिष्य था स्टॉय जिसने छुद रूपसे हरबाटंके सिद्धांतोंका 
प्रयोग किया और येनामें एक पाठशाला और शिक्षणाभ्यास-विद्यालय भी खोल 
दिया | इसीके विद्यालयमें आचाये रेन भी स्टोयके साथ हरबार्ंके प्रयोगोंका: 
प्रचार करने छगे । 

हरबाटंके इन सुधरे हुए सिद्धान्तोंका बढ़ा प्रचार हुआ ओर जर्मनीकेः 
अतिरिक्त योरप तथा अमेरिकाके अन्य देशो भी ये अधिक लोकप्रिय हुए । 


१७ 
कक | कि, | 
सतदआशक्षाका आंभमनव प्रयाग 
20 शीत ४ करे 2१55७ डर 2 
फ्रोवेल ओर उसका वालोद्यान ( किंडरगाटेन ) 
पेस्टालोफ़ीके शिष्योंकी चर्चा करते हुए हमने हरबार्टके साथ फ्रोबेलका भी 
नाम लिया था जिसने अपने गुरु पेस्टालोज़ीके स्वाभाविक विकास'के 
सिद्धान्तकों विस्तृत रूपसे समुन्नत किया । 
फ्रोबेलका प्रारंभिक जीवन 
फ्रीडरिंख़ विलहेम आडगुस्ट फ्रोबेड ( १७२८ से १८५२ ) का जन्म 
थूरिंगी जंगलके ओबेड्वोइसबाख़ नामक गाँवमें हुआ था। उसके घरका 
वातावरण पूर्णतः धांसिक था । उसके पिता व्यूथरी 
फ्रोवेडका बरेल वाता- मतके पादरी थे । किन्तु वे अपने काममें ही इतने 


वरण धार्मिक--किन्तु च्यस्त रहते थे कि फ्रोबेलकी शिक्षा-दीक्षाकी ओर उनका 
पिताकी व्यसताके 


बहुत कम ध्यान गया | उधर डसकी सोतेली माँ भी 
कारण उसकी शिक्षा- अपने ही बच्चेके प्यार-दुलारमें इतनी मग्न रहती कि 
वह भी फ्रोबेलकी शिक्षाके लिये समय न दे पाईं। 
परिणास यह हुआ कि |फ्रोबेल स्वर्य अपने ही घरमें 
उपेक्षित रहा, फिर भी घरके धार्मिक वातावरणका 
उसपर ऐसा प्रभाव पढ़ा कि वह जीवन भर उससे 
भावित रहा। माता-पिताकी इस उपेक्षाके कारण 
'फ्रोबेल दिन-रात घने जंगलोंमें घूमने तथा जंगली पश्चु- 
पक्षियों, पेड-पोधों, फल-फूलों ओर विभिन्न प्राकृतिक 
इृश्योंके निरीक्षणमें समय बिताने छगा । इससे 


दीक्षा उपेक्षित रही | 
फ्रोवेडने. प्रकृतिका 
गंभीर निरीक्षण किया 
जिससे उसने संसारके 
सब पदारथो;में व्यापक 
अभिन्नताका आभास 
पाया | 


उसके मनमें एक विचिन्न रहस्यकी भावना ओर सारे विश्वकी परस्पर अप्रप्यक्ष 
तथा अखंड अभिन्नताके लिये खोजकी प्रवृत्ति जाग उडी ओर उसने अनुभव किया 
कि सब वस्तुओंमें एक विचिन्न प्रकारका ऐसा संबंध हे जिससे जान पड़ता 
है कि प्रकृतिके सभी पदार्थ एक दूसरेसे संबद्ध हैं और सबमें एक व्यापक 
अभिन्नता ओर आत्मीयता विद्यमान है | 
येना विश्वविद्यालयमें ,फ़ोबेलकी शिक्षा 

उसका पढ़ना-लिखना तो तेरह-बाईंस ही रहा । पन्‍द्रह वर्षकी अवस्थामें 
बह एक वनरक्षकके पास काम सीखनेके लिये सेज दिया गया | वहाँ उसे ठीक 


( रैऊरे ) 


प्रकारकी नियमित शिक्षा तो नहीं मिल पाई, किन्तु उसने वहाँ प्रकृतिके 

साथ एक गअ्रकारका आध्यात्मिक सम्बन्ध स्थापित कर 
पन्द्रह वर्षकी अवस्थामें लिया ओर साथ ही वनस्पति तथा बनसे व्यावहारिक 
बनरक्षकके पास वन- परिचय भी बढ़ा कलिया। निदान, उसके मनमें 
स्पति जगतसे संबद्ध । भाकृतिक विज्ञानके अध्ययनकी जो पिपासा जागरित 
येना विश्वविद्याल्यमें हुईं थी उसने उसे येना विश्वविद्यालयमें नाम लिखाने 
किख्टेके दर्शन तथा को बाध्य किया । इस विश्वविद्यालयका वायुसण्डल 
तत्कालीन वैज्ञानिकोका आदशंवादी दर्शन, कल्पनावादी आंदोलन और प्रगति- 
प्रभाव | आर्थिक संकट- वादोी विज्ञानसे ओत-प्रोत था । उन दिनों फ़िख्टेके 
के कारण विश्वविद्याल्य- नवीन दर्शनकी घूम थी । फ्रोबेल भी फ्िख्टीय दर्शन- 
की शिक्षा समाप्त । के उन शाखाथंके प्रभावसे केसे बचा रह सकता था 

जो राजपथपर, सोजनालयसें, योष्टियोंसें तथा प्रत्येक 
समाजमें प्रचलित थे । उन्हीं दिनों फ़िख्टेके शिष्य ओर साथी शेलिंगका भी 
बड़ा नामथा | उसकी तक-शक्ति तथा विद्वत्तासे उसका जो नाम हुआ उस 
यश-बूद्धिका अनुभव भी फ्रोबेलने अवश्य किया होगा। येना विश्वविद्याल्यके 
इलेगेल-पंथियों, टीक, तोवलिज़ तथा उनके मित्र-संरक्षक प्रसिद्ध कवि 
गेटे ओर शिलेरका भी प्रभाव फ्रोबेलपर पड़ा ही होगा । इसके साथ-साथ 
विज्ञानके प्रति ज्ञो वर्धभान रुचि बहाँ विद्यमान थी उसकी भी छाप 
उसपर अवश्य पड़ी होंगी। यद्यपि विज्ञानकी शिक्षासे उसे विश्वके 'प्रत्येक 
पदार्थकी वह आन्तरिक संवद्धता ओर रहस्यमय अभिन्नता तो स्पष्ट नहीं 
हो पाई होगी जिसे वह खोजने निकला था, किन्तु येना विश्वविद्यालयके 
अध्यापकोंके व्याख्यानोंमे उसका कुछ न कुछ आभास उसे अवदय मिला होगा । 
दुर्भाग्यवश आर्थिक संकटने उसके इस ज्ञानका द्वार बन्द कर दिया ओर 
उसे घर छोट जाना पड़ा । 


विद्वव्यापी अभिन्नता या एकताके सिद्धांतका मु्तीकरण 


येना विश्वविद्यालय छोड़नेके पश्चात्‌ चार वर्षतक वह अपनी जीविकाके 
लिये इधर-उचर भटकता फिरता रहा। संयोगसे सन्‌* १८०७ में जब चह 
,ऋकफ़ोर्टमें वास्तुककाका अध्ययन आरंभ कर रहा 

आरंभमें भटकता फिरा। था तभी पैस्टालोज़ीय जादुर्श विद्यालय (पैस्टालोज़ियन 
आन्टोन ग्यूनरेंसे मेंट । मोडेल स्कूल) के आचार्य आल्टोन इ्यूनरसे उसकी 
वहाँ. पैस्टालैजीके सेंट हो गई और उन्होंने फ्रोबेलकों शिक्षक पदुके 
सिद्दान्तोंका अध्ययन। योग्य समझकर उसे अपने विद्यालयमें नियुक्त कर 
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लिया। यहाँ उसने ग्यूनरकी देखरेखमें पेस्टालोज़ीके 
सिद्धांतोंका नियमित अध्ययन किया तथा अपने 
सिद्धांतों और विधियोंका प्रयोग भी आरंभ कर 
दिया | कुछ विद्यार्थियोंसे कागज, पुदुठे आर लकड़ीकी 
अनेक प्रतिक्ृतियाँ ओर प्रतिमूत्तियों बनवाकर वह इस 
परिणामपर पहुँचा कि यदि बालकोंकों क्रियात्मक तथा 
रचनात्मक अभिव्यक्तिके अवसर दिए जायेँ तो वह भी शिक्षाका महत्त्वपूर्ण 
साधन बन सकती है। यहाँके अनुभवके विषयमें फ्रोबेलने लिखा हे--.यहाँ 
'पहुँचकर पहले ही दिन में समझ गया मानों मुझे वह वस्तु मिरू गई हो जिसके 
लिये में तरसता था, मानो मैंने अपने जीवनका सत्य पा लिया हो । यहाँ मुझे 
ऐसी प्रसन्नता हुई जसे पानीमें मछलीकों ।”” 


कागज, पुट्ठे और 
लकड़ीके काम क्रिया- 
त्मक अभिव्यक्तिको 
शिक्षाका साधन बनाने- 
की भावना पुष्ठ । 


इवड्रनमें अध्ययन ओर प्रयोग 


तीन वर्षतक कांकफ़ोर्टमें रहनेपर वह इईंवरडूनमें अध्ययन ओर प्रयोगके 
लिये चछा गया ओर वहाँ जो दो वर्ष उसने बिताए वे उसके लिये बढ़े लाभ- 
दायक सिद्ध हुए । यहाँ डसने भोतिक विज्ञान और 


ईवरडनमें अनुभव किया. प्रकृति-निरीक्षणकी जो शिक्षा अपने शिष्योंको अपने 


कि बालकोंकी बोद्धिक 
ओर शारीरिक उन्‍नति- 
में खेलका बड़ा महत्त्व हें 
ओर प्रारम्भिक शिक्षा 
माताके द्वारा दी जानी 
चाहिए। बलिन विश्व- 
विद्यालयमें उसने यह 
अनुभव किया कि 
संसारकी प्रत्येक वस्तु- 


में परस्पर एक तात्विक 


अभिन्‍नता है | 


परयटनोंके द्वारा दी उससे उसके अनुभव बड़ी 
वृद्धि हुईं। यहाँ उसे यह भी अनुभव भाप्त हुआ 
कि बच्चोंकी बोद्धिफ ओर शारीरिक उन्नतिर्से बच्चोंके 
खेलका क्‍या प्रभाव पड़ता है। यहीं उसने बाल- 
शिक्षणका यह महत्वपूर्ण तत्व निकाछा कि बालककी 
प्रारंभिक शिक्षा साताके द्वारा ही दी जानी चाहिए । 
यहींपर उसने अपना संगीतका ज्ञान बढ़ाया जिसका 
आगे चलकर उसकी प्रणालीमें विशेष प्रयोग हुआ। 
इंवरड्नमें रहनेसे उसने यह सी अनुभव किया कि. 
यदि शिक्षाकों सुसंघटदित तथा सुनियोजित करना है 
तो और भी अधिक विद्या अहण करनी चाहिए । 
इसलिये उसने यथाशीघ्र ऋषकफ्नोटंका काम छोड़कर 


फिरसे विश्वविद्यालयमें अध्ययन करना निश्चित किया क्योंकि वह चाहता था 
कि पेस्टालोज़ीकी प्रणालीमें जो अव्यवस्था, अनेक्य, विषयोंकी असंबद्धता और 
शिक्षण-विधिकी अनियमितता दिखाई पड़ती हे वह मेरी शिक्षा-प्रणालीमें न हो । 
फलतः वह सन्‌ १८११ में ग्वेद्टिगेन गया किन्तु अगले ही वर्ष धातुशाखक्रे 
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आचार्य श्री बोइससे प्रभावित होकर वह बलिन विश्वविद्यालयमें चला गया 
और उनके संसर्गमें उसे विश्वास हो गय्रा'कि सृष्टिके पदाथोके विकासका 
परस्पर संबंध सिद्ध किया जा सकता है। उसने कहा कि उस दिनसे पत्थर 
और स्फटिक मेरे लिये ऐसे दर्पण बन गए जिनसें में सनुष्य जाति तथा 
मनुष्यके विकास तथा इतिहासका प्रत्यक्ष दर्शन कर सकूँ। इस प्रकार उसने 
अपने अभिन्नता या “एुकता?” के रहस्यमय नियमको मूत्त रूप दे दिया । 


कोइलहाउमे सावभोम विद्यालय 


'एुक वर्षके लिये ब्रह्द नेपोलियनक्के आक्रमणका प्रतिरोध करनेवाली प्रशियाईं 
सेनामें भी रहा और यहींपर उसके आजीवन सहायक लांगेथान ओर मिडेन- 
डॉफ़ेसे उसकी मिन्नता हो गईं जो बर्लिनमें धर्मंशास्त्र 


अपने शिक्षा-सिद्धा न्तोंका 
'ग्रयोग भतीजोपर किया। 
'कोइलहाउमें सार्वभोम 
जन विद्यालय, जिसका 
उद्देश्य था कि जिन 
विषयोका पारसरिक 
तथा जीवनसे संबंध 
समझा जा चुका है 
उनमें स्वतःक्रियाके 
अभ्यासं द्वारा छात्रोंकी 
शक्तियोंका. समान 
संब्धन कराया जाय । 
आत्माभिव्यक्ति, स्वत$- 
विकास तथा सामाजिक 
सम्पक ही मूल सिद्धान्त | 


पढ़ते थे । वहाँसे छोटकर बह फिर आचार्य बोइसका 
सहायक होकर बरलिन विश्वविद्यालय लौट आया 
ओर थोड़े दिनोंमें पूर्ण रूपसे यही सिद्धांत मानता 
रहा कि सृष्टिके संघटनमें कोई न कोई तात्त्विक एकता 
अवश्य हैं। किन्तु इन सबके होते हुए भी उसने अपने 
शिक्षा-सुधारके मूछ उदइयमें कोई अन्तर नहीं 
आने दिया । विश्वविद्यालयमें रहते समय भी वह 
प्छामानके पेस्टालोज़ीय विद्यालयमें पढ़ाते हुए बाल- 
प्रकृतिका निरीक्षण बराबर करता रहा । सन्‌ १८१६ 
में उसने अपने शिक्षाके सिद्धांतोका प्रत्यक्ष प्रयोग 
करनेके लिये अपने पाँच छोटे-छोटे भतीज्ञॉको शिक्षा 
देनेका भार के लिया । शिक्षाकें प्रचारकी इस सावना- 
में उसके मित्र सिडेनडोफ़ ओर छांगेथानने भी बड़ी 
सहायता की ओर इन छोगोंने सिलकर थूरिंगी गाँव 
कोइलहाडमें शिक्षाका सावंभोम जरमेन विद्यालय 
खाल दिया । इस विद्यालयमें शिक्षाका उद्द श्य यह 


था कि जिन विषयोका परस्पर एक दूसरेसे तथा जीवनस भर्ती प्रकार संबंध 
'समझा जा चुका है उन विषयोंसें छात्रोंकी स्वतःक्रियाके अभ्यास-द्वारा छात्रोंकी 
सब शक्तियोंका एक साथ समान रूपसे संवर्धन कराया जाय । आत्माभिव्यक्ति, 
स्वतःविकास ओर सामाजिक मेल-जोल ही इस विद्यालयके मूल सिद्धांत्त थे । 
अधिकांश शिक्षा खेलके द्वारा दी जाती थी | बालोद्यान ( किंडेरगार्टेन ) की मूल 
भाषना भी यही भासमान हुईं । खुले बायुमें, विद्यालय-सवनके आसपासवचाले 
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उपवनसमें और भवनमें बहुत-सा रचनात्मक अथवा प्रयोगात्मक काम होने 
छगा । वहाँ बेठकर बच्चे नदियोंक्रे-बॉध, पनचक्की, दुग, प्रासाद इत्यादि बनाते 
थे और जंगलूमें जाकर पछु-पक्षी, कीड़ेमझोड़े और फूल-पत्तियोंकी खोज 
करते थे। व्यावहारिक समस्याओंका समाधान करके वे रूप ओर संख्याका 
ज्ञान प्राप्त करते थे तथा कहानियों, गीतों और कड्खोंके द्वारा कल्पना तथा. 
भावुकताका द्वार उनके छिये खोल दिया जाता था | 


फ्रोबेलका अन्ध 'मनुष्यको शिक्षा! 
इस संस्थाको लोकप्रिय वनानेके उद्द इयसे फ्रोबेलने सन्‌ १८१६ में अपने 
“मनुष्यकी शिक्षा' नामक अन्धमें सविस्तर वर्णन किया कि किस प्रकार उसने 
कोइलद्राउमें अपने शिक्षा-सम्बन्धी प्रयोग किए । 
सनुष्यकी रिक्षाः में यद्यपि ग्रन्थ अत्यन्त संक्षिप्त, आवृत्तियोंसे पूर्ण ओर 
सृष्टि, सानव-जोवन, अस्पष्ट हे जोर स्वयं फ्रोबेलने पीछे अनुभवसे इन- 
शिक्षाके उद्देश्य, सिद्धांतोंमें सुधार भी बहुत किए किन्तु इसमें सन्देह 
जीवन तथा विद्यालयके नहीं कि फ्रोबेलने अपने शिक्षा-सम्बन्धी दुर्शनपर 
मुख्य विषयोका वर्णन। जितना कुछ कहा और लिखा हे उन सबसे यह ग्रन्थ 
लछोगोंके सन्‍्देहके कारण सबसे अधिक सुव्यवस्थित हे । इसमें फ्रोबेलने 
वह स्वित्सलेंड चला बताया है कि यह सृष्टि क्‍्प्रा हे, मानव-जीवनका 
गया । क्‍या अर्थ हे, शिक्षाके सुख्य उद्दइय क्‍या हैं ओर 
जीवनके क्या विद्यालयके मुख्य विषयोकी विभिन्न 
अवस्थाजोपर उसका किस प्रकार अयोग करना चाहिए। किन्तु समय अनुकूल 
नहीं था । छोगों को न जाने कया यह सनन्‍्देह होने छगा था कि कहींसे उसमें 
समाजवादी प्रवृत्ति प्रविष्ठ हो गई है । अतः सरकारकी ओरसे नियुक्त 
निरीक्षक-मण्डलने इस बातकी जाँच की किन्तु निरीक्षक महोदयने जाँच 
करके इस विद्यालयकी बड़ी प्रशंसा करते हुए छोगोंके सन्देहकों निराघार 

बताया । 


किडेरगार्टेनका जन्म 
यह सब हो जानेपर भी छोकापवाद चकता रहा ओर फ्रोबेलने यह समझ 
लिया कि यहाँ रहनेमें कल्याण नहीं हे । फलतः वह स्वित्सरलेंड चला गया 
ओर वहाँ पाँच वर्धषषक (१८१३-१७) उसने विभिन्न : 
स्वित्सरलेंडमें पॉच वर्ष- केन्द्रोंमें अपने शिक्षा-सम्बन्धी प्रयोग किए। सहसा 
तक प्रयोग | बुर्गडोफ़. सन्‌ १८३७ में ब॒ुगंडोफ़का आदर्श विद्यालय चछाते 
विद्यालय चलाते हुए हुए उसे यह बात सूझी कि जबतक शिक्षु-शिक्षाका 
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सुधार नहीं हो जाता तबतक विद्याल्यकी संपूर्ण 
शिक्षा निरर्थक और निराधार है । उन्हीं दिनों उसने 
काोमसिनियसका लिखा हुआ 'शिश्ुुत्वका विद्यालय! 
नामक ग्रन्थ देखा ओर उसके मनसें सी यह भावना 
लहरें लेने छगी कि बालकोंकी शिक्षा सुन्दर बनानेके 
लिये योग्य ओर प्रतिभाशाली माताओंकों शिक्षित 
करना आवश्यक है। इसीके साथ-साथ खेंलके द्वारा 
शिक्षा देनेकी बात भी उसके मनमें प्रबल होती जा रही थी इसलिये उसने ऐसे 
खिलोनों, खेलों, गीतों ओर शारीरिक गतियोंका अध्ययच और निर्माण करना 
प्रारम्भ किया जो बालकोंकी उन्नतिमें सहायक हो सके यद्यपि प्रारंभमें इन 
सामअियोकोी वह किसी प्रणालीके अनुसार व्यवस्थित नहीं कर पाया था। 
दो बर्ष पश्चात्‌ जब उसकी पत्नीकी बीमारी बढ़ती गई तब वह जम॑नी लछोट 
आया ओर वहाँ उसने तीनसे सात बष तकके बच्चोंके लिये थूरिंगी जंगलके अत्यंत 
रमणीय स्थल ब्लॉंकेन्चुगंस एक शिक्षु-विद्यालय खो दिया जिसका थोड़े ही 
दिनोंमें उसने बड़ा लम्बा-चौड़ा श्रुतिकटु नाम रखा किन्तु फिर उसे बदल कर 
किंडेरगार्टेन (बालोद्यान या बच्चोंकी फुलबारी) कर दिया । 
बालोद्यान-विद्यालयोंका अन्त 

इस बालोद्यानकी इतनी घूम मची कि दूर-दूरसे अनेक अध्यापकगण उसे 
देखने आने लगे, किन्तु आथिक कठिनाई इतनी बढ़ गई कि सात वर्ष यह 
विद्यालय बंद कर देना पड़ा । किन्तु इससे फ्रोबेल 


माताओं-डारा. शिक्षा 
दिल्दनेकी बात सूझी । 
ब्यांकेन्नर्गम... शिश्ु- 
विद्यालय था किंडेर- 
गाटन (बलललोद्रान) की 


स्थापना | 


आर्थिक कठिनाईसे सात 
वषमें विद्यालय बना | 
जमेनी में घूमघूमकर अपनी 
प्रेणालीका प्रचार । फिर 
लीबेन्स्टाइनमें.. किंडेर- 
गादनकी. खापना । 
बारोनेस वैरथेसे मेंट । 
फोबेलके भतीजे 
काल माक्सक समाजवादी 
रिद्धान्तोंसे सरकार भड़क 
गई और किंडेरगाटन 
बन्द करा दिए गए | इती 
घन्‍्क ने उसके प्राण लिए। 


विचलित नहीं हुआ । अगले पाँच वर्षो्में वह अपनी 
प्रणाछीपर व्याख्यान देता हुआ सारी जम॑नीमें 
घूमता फिरा । जम॑नीकी माताओं तथा महिला- 
शिक्षकोंकोी जो उसने व्याख्यान दिए उसमें उसे बी 
सफलता मिली । इस व्याख्यान-यात्राके पश्चात्‌ सन्‌ 
१८४९ में उसने साक्से माइनिंगेनमें लीबेन्स्टाइनके 
गंधकके खोलतोंके पास अड्डा जमाया और अपने 
प्रिय किंडेरगार्टेन विद्यालयकी स्थापना की । इसी 
बीच संयोगसे बारोनेस बेरथे फ़ोन मारेल्होल्स- 
ब्यूलोसे उसकी भेंट हो गईं । उस महिलछाने इस 
विद्यालय इतनी उत्सुकता दिखाई कि वह बहुत 
बड़े-बड़े लोगोंकों उसका विद्यालय दिखाने ले 
आई ओर थोड़े ही दिन पीछे उससे प्रयत्न करके 
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मारिएन्थाल राजकी सुन्दर भूमिर्में उसके विद्यालयकी स्थापना करा दी। 
उस देवीने फ्रोबेलके अन्तिम तेरह+ वर्षकी प्रवृत्तियॉपर बड़ा रोचक विवरण 
लिखा है जिसमें ऋषेलकी सात्विक निष्ठाका बड़ा भव्य वर्णन दिया हुआ है । 
फ्रोवेलकी सत्युक्रे पश्चात्‌ उस देवाने यूरोप भरम उसके सखिद्धाताका व्यापक 
प्रचार किया । यद्यपि उसके अन्तिम दिन बड़े हृपषमय ओर सफल थे किन्तु 
सन्‌ १८७१ में लोगाने उसके सिद्धांतांकों आर उसके भतीजे काल माक्सके 
समाजवादी सिद्धांतांकों एक समझ लिया जिससे इतना अ्रम फेल गया कि 
प्रशियाके शिक्षा-मंत्रीने आदेश निकालकर सभी किंडेरया्टेन विद्यालय बंद 
करा दिए । इस अन्यायपूर्ण अपसानका उसे इतना गहरा धक्का लगा कि एक 
वर्षक भीतर ही वह संसारसे चल बसा । 


फ्रोबेलका 'एकता-लंबंधी सूल खिद्ध 


यद्यपि फ्रोबेलके 
बादके तत्व प्राप्त है 


सूट्चिके सभी पदार्थोर्मे 
एक द्ाश्रत नियम व्याप्त 
है जो चेतन तथा सार्व- 
भीम अभिन्नतापर अवब- 
लंबित है और यही 
ईश्वर है। प्रत्येक पदार्थ- 
में होनेवाला देवों स्फुरण 

उसका चेतन तत्त्व 
जिम 


हा फ्रोनेल्का 
आध्यात्मिक सिद्धांत है 


/29? न 


निष्थ| 


के सिि 
वे हैं 


तामे पेस्टालोज़ीके विकास-क्रम ओर रूखोके प्रकृति- 
न्तु वस्तुत: उनपर तत्काकीन आदशंवादी दशन 
कल्पनावादी आंदोलन आर चवेज्ञानिक प्रवृत्तिका 
अधिक अभाव पड्मा था आर जान पड़ता हे कि जब 
वह येना ओर वलिनमें रहता था उसी समय इन 
प्रवृत्तियोंकों उसने आत्मसात्‌ कर छिया था। फ्रोबेल- 
की शिक्षा-पद्धतिसं उसका अध्यात्मवाद भी सन्निविष्ट 
था जिसकी संक्षिप्त मीमांसा कर लेना अनुचित न 
होगा । बह सानव तथा शेष प्रकृति दोनोंका चेतन 
कारण 'चृण! अर्थात्‌ इंश्ववकों मानता था और इसीलिये 
वह सृष्टि और जीवात्मामें अभेद सम्बन्ध समझता 
था। अपने इस अभिन्नता-सिद्धान्तकी व्याख्या करते 
हुए वह कहता हे--सष्टिके सभी पदाथोंमें एक 
शाश्वत नियम व्याप्त होकर शासन करता हे। यह 


सबंशासक नियम निश्चयतः किसी सबब्यापक, स्फूत्तिमान, सजीव, चेतन तथा 
सा्वभोम अभिन्नता या 'एकता! पर अवलंबित है| यह एकता ही ईश्वर है। 
सब पदार्थ उसी विराट देवी एकतासे ग्रादुभूंत हुए हैं और उसीमें उनका मूल 


हैं । सब पदार्थ इसी दंवी एकता या ईश्वरमं और उसके द्वारा 


है 3 ७ 


जात हू आर 


रहते हैं। अत्येक पदार्थ जो देवी स्फुरण होता है वही उस पदार्थका चेतन 


तत्व हे ।? इसी मूल रहस्यात्मक सिद्धांतों बार-बार ऋबषेलने दुहराया हैं 
किन्तु शिक्षाके व्यावहारिक पक्ष अर्थात्‌ अयोगसे इसका कोई अधिक संबंध 
नहीं हे । इसलिये इस विपयमें इतना ही पर्याप्त होगा । 


( १७९ ) 


[३ 


क्रियात्मक अभिव्यक्ति ही उसकी प्रणाली 


खबत् पद 


उसके मंतसे प्रच्ये क्र 
प्राणीम चरित्रक्ी 
सुमंबद्ध तथा संयुक्त 


थंक दे इसलिये 
हू कि जा कुछ सिखाना 
हो उसकी शिक्षा निबाध 
तथा सत्य हो, बताई 
या चुझाई हुई न हो। 
यह विकास स्वतः क्रिया 
( आउटों एक्टिविटी ) 
द्वारा हो | 


को आधघ करनेकी उचित विधिका निर्देश करते हुए वह कहता 
विकास अन्धानुकरणके बदले सर्जाव, आत्म-प्रेरित स्वतःक्रिया द्वारा 


थी देवी 
कहता है कि ययद्मपि प्रत्येक मनुप्यमें स/नवता 


एक्तःमें अज़ग्ड विश्वास रखते हुए भी फ्रोब्रेछ 
होती ही है किन्तु प्रत्येक ब्यन्कि 
किसी विशेष, अपने ही निराले ढंगसे उसकी अनुभूति 


ओर अभिव्यक्ति करता है। उसका यह भी कहना 
हं कि जन्मके समय प्रत्येर ग्राणीमें उसके विकसित 
चरित्र्कः सुबंबद्द तथा संयुक्त योजना विद्यमान 
रहती ह. आर यदि वह योजना बीचर्म कुण्ठित या 
बाधित न की जाय तो वह स्वतः सहज खूपसे 
विकसित ओर समुन्नत होता रहेगी | यद्यपि फ्रोबेल 
इस सिद्धांतपर आद्यन्त स्थिर नहीं रहा ओ र कभी-कभी 
बीच बीँचमें कहता भा रहा कि इस सहज विकासकों 
ठीक पथपर ले ही चलना चाहिए, उसको सुमूृत्त 
करना ही चाहिए, किन्तु मुख्य रूपसे वह रूसोके 
सिद्धांतका ही समर्थन करता हुआ कहता है कि 
प्रकृति ही ठीक हे”! ओर इसी लिये वह ब्ृत्तियों ओर 
आत्मप्ररणाओंकी पूर्ण तथा स्वतन्त्र अभिव्यक्तिका 
स्पष्ट समर्थक है। उसका आग्रह है कि जो बात 
सिखानी हो या अभ्यस्त करानी हो उसकी शिक्षा 
आवश्यक रूपसे निर्बाध तथा सक्रम हो, सुझाई हुई, 
बताई हुईं था या बाधित न हो!। किन्तु इस विकास- 
हैं कि यह 
होना 


3 


चाहिए । इस स्वत्तःक्रियाके खिद्धांतकों शिक्षा-अणालीका रूप देनेका यह तात्पय 
नहीं है कि अध्यापक या माता-पिता जेसा कहें, बतावें या सुझावें उसके अनुसार 
ही क्रिया की जाय । उसका अर्थ यह है कि--“अपनी स्वतः प्रेरणाओं ओर 
भावनाओंको पूर्ण करने के छिये बारऊक ख्॒र्थय अपने मनसे सक्रिय होकर काम 
करे ।”” इसी प्रकारकी क्रियासे व्यक्तित्वका विकास होन्‍त चाहिए ओर शिक्षा- 
प्राप्तिके समय बालककी शक्तियोंको इस स्वीयत्व द्वारा ही पथ-निर्देशन 
मिलना चाहिए। इसी स्वतःक्रियाः द्वारा समुक्नत होनेकी भ्रावनाके साथ 
ही 'रचनात्मिकता'का' भाव जुडा हुआ है जिसके द्वारा नए रूप ओर 
रूपोंके सेलकी सृष्टि होती है तथा नवीन भावों ओर विचारोंकी अभिव्यक्ति 
ह कि भावोंके मोखिक विवरणकी अपेक्षा थदि 


किए हम 


होती हैे। उसका कहना हें 
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विचार ओर वार्णीके साथ मोम, मिद्दी आदि लुजलछुजे पदा्थसे स्वयं निर्माण 
करके जीवनकी अभिव्यक्ति कराई चाय तो वह अधिक उन्नतिकारी ओर पअजाव- 
शाली सिद्ध होगी। 
शिक्षाका सामाजिक पक्ष 

यही 'स्तःक्रियाः ओर 'रचनात्मिकता” ( क्रिएटिवनस्‌ ) वाला क्रियात्मक 


| ३०० 


अभिव्यक्तिक्का मनोंवेज्ञानिक सिद्धांत ही फ्रोबेलको शिक्षा-अणाल्ीका सूल जाधार 
हैं। यद्यपिरुसोने भी इस क्रियात्मिकताकों प्रधानता 

स्वतःक्तिवा और रचना- दी है किन्तु वह अपने ऐमीलको निजंन, सामाजिक 
त्मिकतावाला क्रियात्मक ताहीन, निर्देशदहीव, निर्बाध शिक्षा देना चाहता 
अभिव्यकितिका मनों- है। इधर ऋोबेक आत्माभिध्यक्तिको जितना महत्त्वपूर्ण 
वेज्ञािनिक सिद्धांत हा. समझता हैं उससे कम महत्त्वका सामाजिक पक्षकों 
उसकी शिक्षा-प्रगालद्वी- नहीं समझता । उसका स्पष्ट मत हे कि स्वतःक्रियनद्वारा 
का आधार, किन्तु जो आस्मानुभूति या ब्यक्ति-निर्मिति संवर्द्धित होती हैं 
फक्रोवेड समाजकों भी वह सामाजिकताके द्वारा ही होनी चाहिए क्योंकि 
महत्व देता है।. सामाजिकता ही मूछ मानवीय गवृत्ति है। इसलिये 
वास्तविक शिक्षा मनुष्योंमि रहकर ही प्राप्त को जा 

सकती है क्योंकि मनुष्यकों पढ़-लिखकर उसी सामाजिक जीवनमें प्रविष्ट होना 
पड़ेगा जिसमें उसे घर, विद्यालय, धर्मस्थान, व्यवसाय-केन्द्र तथा राष्ट्र सभीसे 
कुछ-न-कुछ काम पड़ेगा ओर जिसके कुछ-न-कुछ नियम ओर बन्धचन उसे 
अपने जीवनमें मानने ही पड़ेंगे । इसी प्रकार खेल-कृदकी सामूहिक 
क्रियाओंसे उसे केवछ शारीरिक स्फूर्ति ही नहीं प्राप्त होगी अत्युत बोद्धिक 
शिक्षा भी मिलेगी। फ्रोबेलने कोइलहाउमें बोझ उठाने, खींचने, ले जाने, 
खादने, .फाइने जादि घरेलू परिश्रमके काम कराकर तथा लकडके 
टुकड़ींको जोड़-तोडकर उनसे गिरजाघर, दुर्ग, प्रासाद तथा गाँवके अन्य दृश्य 
आदि बनवाकर इसी नेतिक ओर बोद्धिक वातावरणका निर्माण करनेका अयत्न 
किया था । उसके किंडेरगार्टनका अर्थ ही यह था कि बच्चोंके लिये ऐसा 'छोटा- 
सा राज्य! स्थापित कर दिया जाय जिससें वह शिक्षु-नागरिक अपने अन्य 
साथियोंकी सुविधाका ध्यान रखते हुए स्व॒तन्त्रताके साथ विचरण करना सीखे। 


किडेरगाटन या बालोद्यान 
क्रियात्मक अभिव्यक्ति तथा सामाजिक आचरणके अतिरिक्त फोबेलने 
व्यावहारिक शिक्षा्में एक ओर नवीन योग दिया है, वह हे ऐसे विद्याल्यकी 
याजना, जिसम नतां पुस्तक हा आर ने बंध हुए 
किंडेरगार्टेनम खेलकूद, बोद्धिक पाठ ही हों भ्रत्युत इनके बदले जिसमें 
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स्व॒तन्त्र विचरण आयद्यन्त खेल-कृद, स्वतन्त्र विचरण ओर उब्लास भरा 
उद्डासन | गोत, गति हो। किडेरगाटेनमें “स्वतः क्रिया' तथा 'रचनात्मिकता!! 
ने साम:जिक सहयोगका आश्रय लेकर अपनी पूर्ण 
ओर गत्यक्ष अभिव्यक्ति कर डाली। इस पदधतिमें 
अभिव्यक्तिके तीव परस्पर-संबद्ध रूप हैं--( १) 
गीत, € २ ) गति, तथा ( ३ ) रचना। बच्चेकी भाषा भी इन्हींके साथ घुलती- 
मिलती बढ़ती चलती है। किन्तु ये साधन अछूग रहकर भी प्रायः एक दूसरेसे 
सहयोग करते तथा एक दूसरेका भावनरूपण करते चलते हैं ओर वह सारा 
क्रम मिलकर साइड पूर्णवाक्नो प्राप्त हों जाता है। मान लीजिए, एक कहानी 
कही या पढ़कर सुनाई गई | तब उसह्ा गीत बनाकर सुनाया गया, या उससें 
बीच बीचमें गीतोंका समावेश क्रिया गया, फिर गति और भावभंगीका समा- 
वेश करनेके लिये उसे था उसके एक अंगकों नाटक॒के रूपमें उपस्थित किया 
गया ओर फिर उस कथामें आए हुए पात्रों, वस्तुओं, जीवों और स्थानोंकी 
मूर्तियाँ लकईी, कागज़, मिद्दी तथा अन्य किसी छुजलुजे पदार्थसे बनाई गईं । 
इस प्रकार सब साधनोंके पारस्परिक सहयोगसे स्वतःक्रिया ओर रचनात्मिकताका 
आश्रय लेकर शिक्ष। पूर्ण कर दी गईं । 


है| डा 'शड स्का 
| ् ०० 


>क 
ओर रचनाकी प्रधा- 
नता ! 


च् 
मातृखेल और शिशु-गीत 
शिक्षुके अंगों, इन्द्रियों, आर पुद्ठोंकी सक्रिय तथा स्फूत्तिमान करनेके लिये 
मातृ खैलों आर शिकश्षु-गातोंकी व्यवस्था की गईं । साथ ही माता ओर शिशु 
की प्यारभरी एकात्मताके द्वारा आसपासकी वस्तुओंसे 


बारूकके अंगोंको ठीक उचित आर यथार्थ सम्बन्ध भी स्थापित किया गया | 


साधने ओर फुर्ताला 
बनानेके लिये मातृखेल 
ओर शिश्षु-गीत्‌ बनाए, 
गए. । ५० खेडू-गीतों का 
निर्माण, जो किसी न 
किसी नेतिक भाव तथा 
व्यवसाय संबद्ध हैं । 


फ्रोबेलने जो पचास खिरक-गौत” निकाले हैं वे 
सभी किसी न किसी शिक्षुखेल यथा बढ़ई, लुहार 


2 कर, 


आदिके व्यवसायसे संबद्ध हैं ओर बालऋक्की किसी 


है 
हल 


विशेष शारीरिक, मानसिक या नेंतिक आवश्यकतासे 
मेल खाते हैं। इन गीतोंका चुनाव और क्रम, वालक- 
के विकासके अनुकूल रक्खा गैया जिनमें बालकोंकी 
सहज गतियोंसे लेकर नेतिक भावनासे युक्त अनुभवों- 
को चित्रके द्वारा भदर्शन करनेकी योग्यता तकके गीत 


सम्मिलित हैं । प्रत्येक गीतमें तीन साग हैं, ("६ ) माताके निदर्शनके लिये 
कोई उद्द इय-चाक्य (_ २ ) बालकको सुनानेके लिये संगीतयुक्त पद्य, ओर ( ३ ) 
प्रद्यका भाव अभिव्यक्त करनेवाला चित्र । 
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फ्ोबेलके उपहार और व्यापारमें अन्तर 
/) 


हे बेलने [पर ू०्ड़ चर, कर्क आकपेश फ् 
ऑऋबेलने जिन डपहारों! (गिफ़्दस) ओर “व्यापारों' (आकुपेशन्स) का 
विधान किया हे उकना वास्तविक उद्द श्य तो यह है कि बालकोंकी क्रियात्मक 


हि | 

हि । 
तू 
हक 


अभिव्यक्तिकों प्रोत्साहन देकर उत्तज्ञित किया जाय | 
दोनोंमें अन्तर यह है कि 'डपहारों-दाराः तो बिना 
उनका आकार बदले ही कुछ निश्चित सामग्रीकों 
मिलाने ओर पुनः कमबद्ध करनेकी क्रिया हो सकती है 
किन्तु व्यापारों"द्वारा सामअयोका आकार बदलने, 
सुधारने और दूसरा रूप देनेकी क्रिया भी हो सकती 
हैं। आजकल किंडेरगार्टेनर्मे उपहारोंके बदले 'व्यापारों? 
को अधिक महत्व दिया जाने लगा है ओर उनकी 
संख्या तथा परिधि बहुत बढ़ा भी दी गई हैं । 


पहले उपहारमें विभिन्न रंगोंकी छः ऊनी गेंदोंका डब्बा है। इन गेंदोंको 
लड़काकर रंग, सामग्री, आकार, गति, दिशा और अवयचोंके संचालनकी क्रिया 


पहले उपहारम छः गेंदों 
का डब्बा, दूसरेमे गोला, 
घनवर्ग ओर नल्ढोल, 
तीसरेम)ं आठ समान 
घनवर्गोर्म विभक्‍त होने- 
वाला बड़ान्सा घनवर्ग, 
चोथे, पाँचवें ओर छठेमें 
धनवर्गको ऐसे विभा- 
ज्ञित कर दिया गया 
कि विभिन्न आकारके 
टोस रूप बनाए जा सके । 
सातसे नो तकके उप- 
हारोंमे पांटियाँ, छड़ियों 
और छल्ले | 


जानी जा सकती है। दूसरे उपहारमें कड़ी छकड़ीका 
गोछा, घनवर्ग ( क्‍्यूब ) ओर नलढोल ( सिलिंडर ) 
हैं। इसके द्वारा गोलेकी गतिशीकृता ओर घनवर्गंका 
स्थायित्व जाना जाता है । नलढोरूमें इन दोनों- 
का समन्वय मिलता है क्‍योंकि उसमें एक पक्ष 
गोल होता हे और ऊपर नमीचेका पक्ष सपाद होता 


के 
शा 


है। सपाट पक्षकी ओरसे रखकर उसका स्थायित्व 
दिखाया जा सकता है ओर गोलपक्षकी ओरसे उसे 
लिटाकर ओर लछुढ़काकर उसकी गतिशौलता बताई 
जा सकती है । तीसरा “उपहार” है, एक बढ़ा-सा 
लकड़ीका घनवर्ग जो आठ समान घनवरगोर्भे विभक्त 
होता है। इसके द्वारा भागोंका संबंध पूर्णसे तथा 
भागोंका परस्पर संबंध समझाया जा सकता है। 
डसीके द्वारा पीठासन, चोकी, सिंहासन, द्वार या 
सीढ़ी आदिके मोलिक रूपोंका निर्माण किया जा 
सकता है | इसके आगेके तीन उपहारोंसें घनवर्गको 


विभिन्न अकारसे ऐसे विभाजित कर दिया है कि विभिन्न आक्रार-प्रकारके 
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नहीं होता कि क्रेवल उपहारोंसे ही उसकी इन्द्रियों ओर अंगोका विकास हो । 
ओर फिर जीवनमें खेलका एक विद्येष प्रयोजन होता हे-मनको गंभीर बातोंसे 
हटाना ओर इस प्रकार उसपर पड़े हुए चिन्तन, मनन, एकाग्र-बन्धनके भारसे 
' मुक्त कर डसके तनाव और खिंचावकों ढीरा कर देना जिससे उसकी ग॑भीरता- 
से शरीरपर पड़नेवाला कुप्रभाव दुर ही सके ओर मनकी स्वतन्त्रता तथा उसके 
उल्छाससे शरीरकी अन्य इन्द्रियाँ सी सक्रिय, चेतन तथा स्वस्थ रह सके। 
अतः खेलकों जिन शिक्षा-दाखियोंने शिक्षाका साधन बनानेकी बात कहां हे 
उन्होंने मनोविज्ञान तथा शरीर-विज्ञानसे नितान्त भिन्न बात कहकर बालकके 
मानसकों खेल-हारा स्वतन्त्र तथा उल्लसित करनेके बदले उसे नियन्त्रित तया 
नीरस बनानेका उपाय सुझाया हैं । 

फ्रोबेऊकी शिक्षा-पद्धतिके इस बाहरी रूपको छोड़कर हमें उसके दाशनिक 
मूल सिद्धांतोंका विइलेषण भी कर लेना चाहिए। उसने अपने भन्धोंसें और 
लेखोंमें स्थान-स्थानपर एक विश्वव्यापी पारस्परिक अभिन्नताकी बात कहीं हे 
जिसका मूल तात्पर्य यह है कि संसारका अत्येक पदार्थ एक दूसरेसे मूछतः 
संपृच्त हे आर इस कारण हमें एक वस्तुको ठीक समझनेके लिये उससे संबद्ध 
दूसरी वस्तुओंकों भी ठीक-ठीक समझना चाहिए ओर जबतकर यह समझना पूर्ण 
नहीं हो जाता तबतक हम जिस वस्तुका अध्ययन करना चाहते हैं उसका 
अध्ययन पूर्ण नहीं समझा जा सकता | देखनेमें तो यह दाशनिक सिद्धांत शुद्ध 
रूपसे भारतीय अद्वंतचादु या ब्ह्मवादसे मिलता-जुलता है किन्तु 'नेह 
नावास्ति किचन? के भीतर जो प्रत्येक पदार्थकी नाम-रूप-क्रियात्मकताका निषेध 
करके एक झुद्ध सत्‌-चित्‌ आननदु-स्वरूप ब्रह्मकी भावना स्थिर की गईं हे बह 
फ्रीबेलके एकतावाले सिद्धांतमें ग्राप्त नहीं होती । वह तो अनेक पदार्थोकों सत्‌ 
मानता हुआ उन सबमें अखंड अभिन्नताकी कल्पना करता है। संभवतः 
फ्रोबेलकी यह कठपना किसी झछुद्ध दार्शनिक या वेज्ञानिक आधारपर अवरूंबित 
नहीं थी अन्यथा संसारके सब पदाथमें मोलिक तथा अखंड अभिन्नता और 
एकताकी कल्पना करनेवाला व्यक्ति रूसोके समान ही बालूकके लिये प्रकृतिके 
द्वार खोल देता, वह ज्ञान-तन्तुओंके सक्रम विकासके लिये जड़ उपहारों 
ओर व्यापारोंका स्जंन य करता । इससे यह सिद्ध है कि या तो फ्रोबेलने 
सृष्टिकी एकात्मताकोी ठीक समझा नहीं या समझकर वह उसे न तो समझा 
पाया ओर न उसे व्यावहारिक स्वरूप प्रदान कर पाया । 

स्वतःछिया या स्वयं-शिक्षाका सिद्धांत भी कुछ ऐसी ही अर्दयोजित 
कल्पनाका परिणाम है । यों तो रूखोंने भी कह डाछा था कि बालककों खुला 
छोड दो, वह निश्चिन्त होकर प्रकृतिमँ विचरण करे और नया ज्ञान अर्जित 
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कि 


करता चले। किन्तु हम पहले ही विदेचन कर आए हैं कि इस प्रकारकी 
निबाध स्वयंशिक्षा्ें ऋ ग्रकारके ऐसे संकंट है जिनमें बालककों प्रप्णस कट 
भी हो सकता है ओर मूर्ख बने रहनेका संकट तो सदा ही बना रह सकतः है + 
ठीक वहीं संकट फ्रोबेलकी स्वतःक्रियामें भी सन्निहित हे। हम चाहे बालककों 
उपहार दें था व्यापार-सामग्री दे किन्तु जबतक हम उसे निश्चित रूपसे उसके 
प्रयोगकी करा उसे नहीं समझावंगे तबतक स्थिति यही होगी कि विनाब्क 
प्रकृबाण: रचयासास वानरम्‌? बनाने चले गणेश, पर बना डाला बनदर । यह बड़े 
आश्रयकी बात है कि उसके ज्ञिन विद्यालयों ओर पयोगोंका वर्णन बारोनेस 
बेरथेने किया है उसमें स्पष्ट रूपसे लिखा है कि ऋोबेल अपने सब छात्रोंकी 
अत्येक क्रियाकी बड़ी सावधानीसे परीक्षा करता रहता था ओर जहाँ तनिक भी 
शिथिलता था अव्यवस्था दिखाई देती थी वहाँ आवश्यक निर्देश, सुधार और 
समाधान करता चलता था। यदि निर्देश, सुधार ओर समाधानकी आवश्यकता 
बनी ही रह गईं तो वह प्रणाली कहाँतक स्वतःक्रिया बनी रह सकती है यह 
अत्यन्त विचारणीय विषय है । 

'फ़ोबेलने कससे कम एक भूछ नहीं की ओर वह यह कि उसने अपनी 
शिक्षा-पद्धतिसें समाजकी उपेक्षा नहीं की, क्योंकि उसने बहुत पहले यह समझ 
लिया था कि मनुष्य सप के समान स्वच्छन्द होकर किसी चूहेके बिरूमें घुसकर 
उन सबको पचाकर वहाँ घर बनाकर एकाकी नहीं रह सकता। उसे अपने 
यास-पड़ोस, जाति-धर्म , देश-राष्ट्र सबके साथ जीवन निर्वाह करना है अतः 
उसकी शिक्षार्में ज्ञीवनके उन तत्त्वोंका प्रवेश अवश्य हो ही जाना चाहिए जो 
डसे सफल मानव बननेम योग दे सके ओर संभवतः यही एक ऐसा तत्त्व था 
जिसके कारण फ्रोबेल अपने पू्वर्तती शिक्षाचायोंकी अपेक्षा कहीं अधिक सफल 
ओर लोकप्रिय हो पाया | 

व्यापक रूपसे फ्रोबेलके सिद्धान्त ओर प्रयोग देखनेपर यह स्पष्ट सिद्ध 
हो जाता है कि अन्य पूर्व वत्ती शिक्षाशास्त्रियोंके समान उसने भी शिक्षाके 
व्यापक महत्त्वकी उपेक्षा की ओर अध्यापककी आवश्यकता ओर उसकी महत्ता- 
का विरस्कार किया | उसने भी यहीं समझा कि रँगी हुई गेंद, ऊकड़ीके भिन्न 
आकारके टुकड़े, कुछ गिने-चुने गीत तथा कागज़, मिद्दी ओर लकड़ीकी मूत्तियोंका 
निर्माण करके मनुष्य अपने भावी ज्ञानका-- उस व्यापक ज्ञानका आधार समझ 
लेगा जिसमें ऋबेलके मतसे भी संसारका गत्येक पदार्थ पररुपर तात्तिक 
रूपसे संपृक्त है । यही कारण है कि छोकश्रिय होते हुए ,फ्रोबेलने सानवके चेतन 
था देवी तत्वको भासमान ओर उद्दाप्त करनेके आधार--अध्यापकको, परित्यक्त 
करके अपना पक्ष शिथिक कर दिया। इतना होनेपर भी फ्रोबेलने पाठशालाओं 
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की नीरसता तथा अध्यापकोंके कठोर दण्डविधानमें जो अमूतपू्च परिवत्त न 
उपस्थित कर दिया वही बालकों भार माता-पिताओंके लिये कम आइह्वादकी 
बात नहीं थी और यही कारण है कि जब उसने जमंनीमें घूम-बूमकर माताओं 
छोर अध्यापिकाभोंके सम्मुख अपनी शिक्षा-प्रणालीके प्रदर्शन किए वो वे प्रसन्न 
हो गई और चारों ओरसे उसकी पद्धतिका स्वागत होने छगा । अध्यापिकाओं- 
ने जो उसका समर्थन किया उसका एक विद्ेष कारण यह भी था कि उसकी 
दिक्षा-परणालीमसे अध्यापिकाका काम हलका हो गया है | वे बेठकर अपना कास 
भी करती रह सकती थीं ओर बच्चोकी स्व॒तःक्रियाक्ना निरीक्षण भी करती रह! 
पघकती थीं । 

ये ही सब कारण थे जिन्होंने फ्रोबेलकों ओर उसके किंडेरगार्टेन्‌कों छोक- 
प्रसिद्ध कर दिया। फ्रोबेलने जो यह उपकार किया कि विद्यालयोंमें जो नौरसता 
ओर शासनकी कठोरता विद्यमान थी उसमें सरसता छाकर भर दी, इससे 
सभी देशाम फ्रोबेलका बड़ा प्रचार हुआ ओर जआाज प्रायः सभी देशोमें उसके 
जाधारपर किंडेरगार्टेन स्कूल खुल गए हैं । सारतमें मुवालीके पण्डित देवीदत्तने' 
तो एक नया लकड़ीका किंडेरगार्टेन डब्बा ही बना डाला है जिसमें विभिन्न' 
आकारके २७ लकड़ीके टुकड़े हैं जिनसे संसार भरकी सब सापषाओंके अक्षर 
तथा अनेक प्रकारके जीव, जन्तु, वस्तु, भवन आदि बनाए जा सकते हैं | यह 
बच्चोंका मन-बहरानेका तो साधन अच्छा है किन्तु इससे केवलर मन ही 
बहलता है, शिक्षा नहीं होती । इन लकदीके दुकड्डोंसे बालक, साँप, बिच्छू, 
मन्दिर, चोखट तो बनाते हैं पर वर्णमाला नहीं सीखते | वास्तवमें सजीच. 
चेतन बारूकके छिये सजीव चेतन अध्यापककी आवश्यकता है जो अपने ज्ञान, 
चरित्र ओर व्यवहारसे बालकके भीतर बठे हुए देवत्वको उद्बुद्ध करे, उसमें, 
मानवताके संपूर्ण डदात्त भाव भरे ओर उसे तेजस्वी नागरिक बनावे। लकड़ी: 
और मिद्दीसे खेलनेवाले बाऊूक वह तेज नहीं प्राप्त कर सकते जो चरित्र औरः 
विद्याका तेज प्राप्त किए हुए अध्यापकके सम्पकसे प्राप्त होता है। 


पेस्टालोज़ी, दरबाद और फ्रेबिकका तुलनात्मक प्रभाव 


ऊपरके विवरणसे स्पष्ट हो गया होगा कि वर्तमान ध्यावहारिक शिक्षा- 
पद्धतिके विकासमें हरबार ओर _ऋोबेलका कितना बड़ां हाथ था। पतंमान 
विद्यालयोंके पाव्यक्रम और शिक्षा-प्रणालीम कोई ऐसी प्रवृत्ति नहीं जिसका 
मूल हरबार्ट ओर ऋरोबेक तथा उचके गुरु पेस्टालौज़ीमें न पाया जा सके, किन्तु 
इन तीनोंके शिक्षा-सुधारोंका सूलछ वास्तवमें रूसोके प्रकृतिवादमें ही है । रूसोके 
'अकृतिवाद! का ही निखरा हुआ रूप हमें पेस्टालोज़ीके विकास ओर सं प्रेक्षणमें: 
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सिलता है ओर इन दोनोंका विस्तृत और व्यवस्थित रूप दिखाई पडता है 
फ्रोबेल ओर हरबार्टमें । अपनी संग्रेक्षण-प्रणालीके द्वारा पेस्टालोज़ीने गणित 
नाथा, भूगोल, प्रारंभिक विज्ञान, रेखाचिनत्र, ेखन, वाचन ओर संगीतको 
अत्यंत समुन्नत किया ओर फ़ालेनबुर्गके प्रयोगोंके द्वारा व्यावसायिक ओर 
धर्मार्थ शिक्षाका विकास हुआ । हरबाटंके नतिक और धामिक उपदेशके 
फलस्वरूप इतिहास ओर साहित्यकी शिक्षाम अत्यन्त महत्त्वपूर्ण उन्नति हुई 
और उसके सुविचारधूर्ण शिक्षा-सिद्धांतोंके द्वारा शिक्षा-पद्धतिमें क्रम ओर 
व्यवस्था स्थापित की गई। फ्रोबेलने स्वाभाविक विकास” की रहस्यथात्मक 
व्याख्या करके मानव-जीवनकी उस अधघस्थाके लिये किंडेरसाटन शिक्षाक्ता 
विधान किया जिसकी ओर अभीतक किसीका ध्यान नहीं गया था। इसके 
अतिरिक्त उसके द्वारा हमें “निर्बाध व्यापार!, श्रमिक शिक्षा तथा क्रियात्मक 
अभिव्यक्ति जेसे अन्य विषय प्राप्त हुए। साथ ही शिक्षाकी प्रत्येक अवस्थाके 
मूलभूत मनोवेज्ञानिक आर सामाजिक सिद्धांतॉंका भी विक्रास हुआ । 

पेस्टालोाज़ीके सुधारोंका श्रभाव उन्नीसवों शताब्दीके पूर्वार्च में बहुत हुआ, किन्तु 
अमेरिकामें ऑस्वेगो आन्दोलनके कारण १८६० के रगभग ही उसकी चर्चा होने 
लगी । फ्रोबेलका प्रभाव यूरोपमें उन्नीसवीं सदीर्मं अपवादसे प्रारम्म हुआ था 
ओर अमेरिकार्मे सन्‌ १८८ ०के कगभग वह अत्यन्त प्रिय हो गया । हरबार्टके 
खिद्धांत ओर प्रयोग १८६७ से १८८७ तक जम॑नीमें बड़े लोकप्रिय हुए और 
अमेरिकार्मे +८९० के लगभग प्रचारित हुएपु | इसलिये यह कहने में कोई 
जापकत्ति ओर संकोच नहीं हे कि शिक्षाके बड़े-बड़े सुधार उन्नीसव 
शताब्दीमें ही हुए । 


प्र 


्िं 
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में आर 65 
शिक्षामें लोकवाद और विज्ञान 
हरबर्ट स्पेन्सर और हकक्‍्सले 
पिछली दो शताब्दियोंमें विज्ञानने अत्यन्त द्रुत गतिसे उन्नति की। कोपर- 

निकस, न्यूटन और होवें जेसे वेज्ञानिकोंने यूनानियोंके ज्योतिष-संबंधी तथा 

आयुर्वेद-संबंधी सिद्धान्तोंकों डखाड़ फेंका । इसके 
अठारहवी इताब्दीमे पइचात्‌ अठारहवीं शताबिदमें ज्योतिष, भूगर्भ शाख्र, 
विज्ञाका विकास । धरणी-आयु-विज्ञान,  वनस्पति-शाख, जीव-शाख, 
व्यक्तिगत रूपसे वैज्ञा- शरीरश/ख, गर्भ-शाख, रसायन-शाख ओर भोतिक 
निक प्रयोग जिन्‍्हेंने विज्ञान आदि अनेक प्रकारके विज्ञानोंकी अभिवृद्धि हुई । 
धीरे धीरे मतष्य-जीवन ये सब वेज्ञानिक अनुसंधान व्यक्तिगत प्रयासोंसे विश्व- 
को प्रभावित करना विद्यालयोंसे बाहर उन्नत होते रहे, व्यावहारिक जीवन 
आरम्म किया । से उनका कुछ भी संपक नहीं था । किन्तु उन्नीसवीं 

शताब्दिमें इन वेज्ञानिक अनुसंधानोंके साथ नवीन 
आविष्कार ओर व्यावहारिक ककाओंका संबंध स्थापित हो गया और विज्ञानने 
मानव-जीवनको बड़े वेगसे प्रभावित करना आरम्स कर दिया। विनोछे निकालने- 
की ओटनी, सीनेकी मशीन, आटेकी चक्की, छापेकी कल, 2पलेखक, गेसकी वत्ती, 
अगिनबोट, रेलगाड़ी, तार, टेलीफोन, बेतारका तार ओर न जाने कितनी वस्तुएँ 
मनुष्यके व्यवहार आर सुखके लिए बनती चली गई" । किन्तु यह नहीं भूछना 
चाहिए कि जहाँ एक ओर विज्ञानके द्वारा मनुप्यकों सुख ओर सुविधा देनेका 
प्रयास हो रहा था वहीं दूसरी ओर संसारके सत्तालोलुप अधिनायकों और 
साम्राज्य-वादियोंकी राज्य-लिप्साकों संतुष्ट ओर प्रवधित करनेके छिये वेज्ञा- 
निकोने अनेक प्रकारके अख-शखल ओर विस्फोटक पदार्थ भी बनाए जिनका 
भयानक रूप आजका परमाणु बम ओर हाइड्रोजन बम है । इस विज्ञानके ही 
प्रभावसे हमारे वेगमें ्ी इतनी उन्नति हुईं कि आज रोकेट विमानके द्वारा 
२७००० मील भ्रति घंटेकी गतिसे उड् कर साढ़े तीन दिनमें चन्द्रमातक ओर 
साव दिनमें मंगरूतक पहुँच जानेकी योजना भी बनाई जा रही है । 
विज्ञानका वर्धमान प्रसाय 

हरवाटने शिक्षा्सें जिस प्रकारके परिवर्तन सुझाए थे उनसे विशेष रूप- 

से पाउन-विधिकों मनोवेज्ञानिक बनानेकी भावना ही अधिक थी | उसने यही 
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प्रयत्न किया कि जो विषय साधारणतः विद्यालयोंमे 
पाठ्य-विपवोकी परि- पढ़ाए जा रहे हैं, वे/किस प्रकार अत्यन्त सरलता और 
वरतित करने और उनमें सुगमताके साथ विद्यार्थी आव्मसात्‌ कर सके । किन्तु 
वैज्ञानिक बिपय प्रविषन्‍्ठ अठारहवीं ऋताबिदके अन्तर्में ओर उन्‍्नीसवीं शतादिद- 
करनेके लिये आग्रह । में जिस वेगसे विज्ञानने अपने पेर बढ़ाए उसी बेगसे 

साधारण जनताके मनमें भी यह भावना उत्पन्न होने 
लगी कि पाव्य विषयोंमें भी ऐसे नए विषय जोड़े जायें जिनसे बालकमें स्वयं 
दोध करने, तथ्य खोजने, उसका निरूपण करने ओर उसकी प्रतिष्ठा करनेकी 
शक्ति प्राप्त हो। उनन्‍नीसवीं शताठिदके प्रारम्भमें इस सम्बन्धर्म छोकसमत इतना 
अबल हो चला कि अनेक शिक्षा-शाखियाने बल देकर इस बातकी घोषणा की 
कि जहाँ पाठन-विधिकों मनोवेज्ञानिक बनाना आवश्यक है, वहाँ पाठन-विषयों में 
भी परिवर्तन ओर अभिवर्धन अनिवार्यतः अपेक्षित हैं| इतिहास जाननेवाल भली 
प्रकार समझते हैं कि जिस उन्‍नीसवीं शताब्दिके मध्यम विज्ञानके आश्रयसे 
चारों ओर भयंकर व्यावसायिक ओर ओंद्योगिक क्रान्ति हुई हो उसमें छोग 
भाषा, इतिहास, गणित आदि गिनेचुने परम्परागत विषयोंकी निर्थंक परिधि- 
में घुटकर अपना जीवन निरर्थक करनेके .पक्षमें नहीं हो सकते थे। डारविनने 
बाइबिरुकी समस्त भावनाओंकों एक साथ चुनोती देते हुए यह घोषणा कर 
दी कि मनुष्य एक कोपवाले प्राणियोंसे बढ़ते-बढ़ते बन्द्रकी अवस्थासे उभरकर 
मनुष्य बन पाया । इस विकास-सिद्धान्तने जहाँ पुरातन-पन्थी पोपोंकों कझ्षुब्घ 
ओर उद्विग्न किया वहाँ नए अकारके विचारकों ओर उदार जिज्ञासुओंकों उसकी 
ओर ग्रदृत्त होनेके लिये उत्कंडित भी किया । मेण्डेलने कुरू-संस्कारके नियम 
(लो ओफ़ इनहैरिटेन्स)की स्थापना करके यह पिद्धू कर दिया कि प्रत्येक 
व्यक्ति अपने प्राचीन पूव॑ जाके देहिक, बोड्चिक ओर मानसिक संस्कार छेकर 
जन्म लेता हे ओर जसा कि ऊपर कहा जा चुका हे, अनेक अकारके वज्ञानिकोंने 
समानव-जीवनके व्यावहारिक क्षेत्रमें भाप, तेल, बिजली, आदिकी शक्तिको 
संघटित करके ऐसे यंत्र ओर साधन उत्पन्न कर दिए थे कि आध्यात्मिक 
जगवमें उलझा हुआ लोक, विज्ञानक्रे प्रत्यक्ष प्रमाण पाकर भोतिक जगतूमें 
डतरने ,लगा, और यहाँ तक उतर आया कि थोथे जध्यप्त्म वादमें उसकी घोर 
अनास्था हो गई ओर शिक्षाका क्षेत्र भी इस प्रभावसे अछूता न रह पाया । 


गैजें कोस्बे ओर व्यावहारिक शिक्षाका आन्दोलन 


इन सम्पूर्ण आन्दोलनों, आविष्कारों आर शोधोंका परिणाम यह हुआ कि. 
छोगोंने छातिन और यूनानी भाषाके व्याकरण रटवाने तथा गणितके नीरस 


( १९० ) 


ग्राम  बालकोंकी बुद्धि व्यर्थ उलझानेके बदले 
शिक्षाकं) अधिक अर्थकर और व्यावहारिक बनानेका 
आन्दोलन प्रारम्भ क्रिया । इसका एक दूसरा कारण 
जार्ज यह भी था कि समाजमें इतनी अधिक आशिक विषम्नता 
हैः आ गई थी कि साधारण परिवार बिना किसी पग्रकार- 
का व्यवसाय ग्रहण किए अपना योगश्षेम नहीं चला 
सकता था। उधर विद्यालयोंम जो शिक्षा दी जा रही 
थी वह वह इतनी अव्यावहारिक ओर एकांगी थी कि 
जीवनसे उसका किसी प्रकारका सम्पक नहीं था इसलिये डसकी ओरसे 
विरक्त होना स्वाभाविक था । दूसरी ओर वेज्ञानिक श्ोधोंने जीवनके 
व्यावहारिक पक्षकों समुन्नत ओर सम्पन्न करनेके लिये इतने साधन एक साथ 
संगृहीत कर डाले कि उसकी ओर जन-मानस सहसा अनुरक्त हो गया ओर उन्हें 
यह समझनेमें तनिक भी विलंब नहीं हुआ कि पाव्यक्रमकों बिना बदले समाज 
ओर राष्ट्रका कल्याण असम्भव है, फलतः जोज कोम्बे ( १७८८-१८७५८ )ने 
यह आन्दोलन ही प्रारम्भ कर दिया कि विद्यालयोके पाज्यविषयों में अन्य विषयोंके 
साथ-साथ विज्ञान भी सिखाया जाय । यद्यपि अठारहवीं शताबिदम वेज्ञानिक 
प्रयोग व्यक्तिगत प्रयासों-द्वारा ही हो रहे थे किन्तु उन्नीसबी शताडिदरमं आकर 
इन सब वेज्ञानिक प्रयोगाके सिद्धान्त पूर्ण रूपसे व्यवस्थित और तकंसिद्ध कर 
दिए जाते थे ओ इससे बहुत पहले बेकनने जो परिणास-प्रणाली ( इन्डक्टिव 
मैथड ) निकाली थी उसका उपयोग भी वेज्ञानिक विवेचनाकी सिद्धिमें क्रिया 
जाने लगा था किन्तु फिर भी विद्यालय चलानेवाले लोग अपनी परंपरागत 
सुस्थिर परिपार्टम किसी प्रकारका परिवर्तत करनेके लिये सहमत नहीं हुए । 
उसका सीधा परिणाम यह हुआ कि सभी विद्यालय-संचालकोंने सामूहिक रूप- 
से ज्ञोज कोम्बेके आन्दोलनका विरोध प्रारम्भ कर दिया । 
विज्ञानवादियोका उद्देश्य 
प्रचलित विद्यालयोंके पाव्य-विषयोंमें विज्ञानका प्रवेश करनेका अर्थ छोगोॉने ४ 
यह समझ लिया कि भाषा, व्याकरण साहित्य ओर गणित आदि विषयोंकों 
निकालकर विज्ञानकी शिक्षा दी जायगी अथवा 


विज्ञानवार्दी प्राचीन विज्ञान ही एकमात्र प्रधान विषय रह जायगा, अन्य 


विषयोको' -- भाषा, 
व्याकरण, गणितको--- 
हटाना नहीं चाहते थे । 
वे नये व्यावह्यरिक 


सब विषय गोण हो जायेँगे । इसलिये जब बार-बार इन 
विज्ञानवादियोंके सम्मुख लोगोंकी आहंकाएँ और 
उनके भय उपस्थित किए जाने छगें तब उन छोगोंने 
स्भावतः उनका उत्तर देना अपना धर्म समझा 
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न्‍ 
विषय जेड़ना चाहते ओर इसीलिये विज्ञानवादियोंमेंस प्रमुख व्यक्तियोंने इन 
थे । सर्भी आशंकाओं जअं:र अ्रमोंका निराकरण करते हुए 

अपनी नीति अत्यन्त स्पष्ट कर दी | विज्ञानवादियोने 
स्पष्ट रूपसे बताया कि नेतिक, सामाजिक, राजनीतिक ओर धार्मिक विषयोके परि- 
ज्ञान तथा व्यवहारके लिये भाषा, साहित्य, व्याकरण ओर गणितकी आवश्यकता 
है। किन्तु आशिक विपमताके युगर्से अपना ओर अपने परिवारका सुखसे जीवन- 
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यापन करानेके लिये जिस प्रकारका व्यावहारिक ज्ञान अपेक्षित है वह इन उपयुक्त 
विषयोंसे सिद्ध नहीं हो सकता। इसके लिये आवश्यकता हैं कि मनुष्यकी 
मानसिक ओर शारीरिक दक्तियोंका विकास करके उन्हें इस प्रकार संघटित कराः 
दिया जाय कि उनके सहारे सनुष्य अपने जीवनकी अनेक जटिलताओंकों पार 
करता हुआ विशिन्न प्रकारके क्ंब्योंका निर्वाह कर सके ओर उन कतंब्योंके 
निर्वाहइस सफलतापूर्वक अपनी जीविका चका सके। इसके अतिरिक्त उन्नौसवीं 
शताब्दि-तक जम॑न, ,फ्रान्सीसी, स्पेनी ओर अँग्रेजी भाषाएँ इतनी सम्पन्न 
हों चुकी थीं .कि अब उन्हें छोड़कर ऊकातिन आर यूनानीसें माथा खपाना 
अधिक उपयोगी नहीं रह गया था इसलिये ज्ञिन विषयोकी लोग उदार शिक्षा 
( लिबरल एजुकेशन ) का आधार मानते थे, उन्हें बदलना सभी दइष्टियोंसे 
आवश्यक हों गया। फरतः प्रत्येक विषयकी उपयोगिता इस बातसे आँकी 
जाने लगा कि वह जीवनके लिये कितना उपयोगी ओर अनिवार्य है। उदार 
पशिक्षः की परिभाषा-ही यह बना ली गई कि वही शिक्षा उदार समझी जायगी 
जो किसी व्यक्तिको नागरिक पूरे कतंब्योका ज्ञान करा सके । पूरे कतंब्योका 
तात्यय यह था कि मनुष्य अपने परिवार, समाज, तथा राष्ट्रका भर्ती ग्रकार . 
योग्यतवाके साथ समाराधघन कर सके अर्थात्‌ वह अपनी व्यक्तिगत रुचि 
प्रवृत्ति, आकांक्षा ओर इच्छाकी तृप्ति करता हुआ अपने परिवार, समाज 
ओर राष्ट्क्रे लिये हितकर सिद्ध हो सके-। इस उद्देश्योंकी पूर्तिम विज्ञानका 
त्याग करना सम्भव नहीं था इसलिये विज्ञान भी इस उदार शिक्षा सब्चिविष्ट 
कर किया गया ओर साधारण भोतिक विज्ञानके साथ-साथ समाज, राज- 
नीति तथा अर्थ-श्वास्त्रका भी वेज्ञानिक इश्टिसे अध्ययन ओर विवेचन होने 
लेगा ६ वेज्ञानिक ओर व्यावसायिक विषयोंका गठबन्धक तो हो ही चुका था, 
द ओुल्य सावदशिक या उदार विषयोका भी उसके साथ मेंल हों गया। अतः 
व्यापक रुपसे शिक्षाका यह तत्त्व स्वीकार कर लिया गया कि जो छात्र इस 
प्रकारकी नई व्यावहारिक शिक्षा प्राप्त करें उन्हें अल्‍्य विषयोका भीज्ञान 
अनिवार्य रूपसे करा दिया जाय अन्यथा उनकी बुद्धि ओर उनके मन अनुदार 
रह जाएँगे | इस अकारके विचारोंकों निश्चित तथा व्यवस्थित झूपसे प्रचार 


( १९२ ) 


करनेवाले व्यक्तियामें हरबर्ट स्पेन्सर ओर हक्‍्सके प्रमुख समझे जाते हैं | 


श म 
हरवट स्पेन्लर (१८२०-१९०३) 

हरबर्ट स्पेन्सरका जन्म डरबी नगरके अत्यन्त कुलीन, साहित्यिक ओर शिक्षित 
परिवारम हुआ था । उसके पिता एक विद्यालयमें अध्यापक थे ओर 


डरबीके शिक्षित परि- 
वारमें स्पेन्सरका जन्म | 
विज्ञान ओर गणितके 
अध्ययनसे व्यवस्थित 


आसपास दूर-दूरतक रसायन-शाख तथां भोतिक: 
विज्ञानके अच्छे पंडित माने जाते थे। उनका 
विश्वास था कि बालक स्वयं अपनी रुचि ओर 
शक्तिकों संवधित करके अपनी शिक्षा अपने आप 
पूर्ण कर सकता हे इसलिये उन्होंने अपने पुत्र 
हरबरः स्पेनलरके लिये घरपर ही शिक्षाके सब 


बुद्धि | जीघ्र ही अच्छा 


्भ्न 
*. /0]5 


लेखक होकर कई साधन एकत्र कर दिए और स्वयं बड़े मनोयोग- 
पत्रौका सम्पादक हुआ से उसकी शिक्षा-दीक्षामें सहायता दी । इसका 
उसने अनेक विषयोपर परिणाम यह हुआ कि बचपनसे ही डसे साहित्य 
अनेक ग्रंथ छिख्े ओर वथा विज्ञानका जो समन्वित संस्कार प्राप्त हुआः 
उसने स्पेन्सरके मनमभे सब प्रकारकी विद्या प्राप्त 


शिक्षाके सम्बन्धमें 
“जुकेशनः . नामक करनेकी छालूसा उद्दौप्त कर दी । दिनरात पढ़ने-लिखने 


ओर वैज्ञानिक प्रयोग करनेके चातावरणमें पलते हुए: 
सत्रह वर्षकी छोटी अवस्थामें ही उसने अनेक 
विद्याओं ओर विषयोंका बहुसुखी ज्ञान संचित कर लिया। साहित्य ओर 
विज्ञानके अध्ययनसे उसमें व्यवस्थित चिन्तन ओर संयत विश्लेषणकी भावना 
विशेष रूपसे पुष्ट हो गईं थी इसलिये प्रारम्भसे ही उसने बड़ी सफलतासे प्रकृति- 
विज्ञान तथा गणित जेसे विषयोमें प्रयोग करना प्रारम्भ कर दिया। मनन और 
चिन्तनके साथ प्रयोग करते-करते उसके विचार इतने परिपकक और निश्चित 
हो चुके थे कि लगभग बाईस वर्षकी अवस्थासे ही वह “दि नोनकन्फ़रमिस्ट” 
नामक पत्रिकामें धारावाहित रूपसे सामाजिक और आधधिक विषयोपर लेख, 
लिखने गा ओर सन्‌ १८४८ में अठहाईस वर्षकी अवस्थामें “दि इकोनोमिस्ट?” 
पत्रका सहायक सम्पादक बना दिया गया | निरन्तर अध्ययन और अभ्याससे 
अगले दस वर्षो्मे उसकी छेखनी इतनी मेज गई कि सहायक सम्पांदुकत्व- 
का कार्य छोड़कर वह स्वयं स्वतन्त्र पत्रकार ओर छेखक बन गया। 
सन्‌ १८७० में उसकी सामाजिक स्थेर्य/! ( सोशल स्टेटिक्स ) नामझी पुस्तक: 
अ्रकाशित हुई जिसमें उसने बिस्तारसे यह समझानेकी चेष्टा की कि प्राकृतिक 
धर्मोका पालन करते हुए किस अक्वार समाजकी उन्नति ओर जभिवृद्धि की 
जा सकती है। इसके अतिरिक्त डसने जन्‍्तु-विज्ञान, वचित्त-विज्ञान, व्यवहार- 


ग्रन्थ लिखा | 
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नीति, राजनीति, ओर समाज-विज्ञानकी गंभीर व्याख्याव्मक विवेचना करके 
इनसेंसे पत्येक्त शास्त्रपर एक-एक अन्ध लिखा और इस प्रकार वह जीवन 
भर अत्यन्त संयत, सुस्थिर तथा व्यवस्थित रूपसे अपने विचारोंकों संगत 
तथा सक्रम खझूपसे झनन्‍्धबद्ध करता रहा । सन्‌ १८६१ में उसने अपने 
शिक्षा-सस्वन्धी विचारोंकों भी प्रकार क्रमबद्ध करके ओर उनका विदलेषण 
करके अपना 'एजूकेशन”ः नामक अन्थ छोकके समक्ष उपस्थित किया जिसमें 
पहली बार वेज्ञानिक तथा मनोवेज्ञानिक ढंगसे बालककी शिक्षाके सब पक्षोंका 
विम्तारसे विवेचन किया गया। 


स्पेन्सर ओर शिक्षाके उद्देश्य 


यद्यपि स्पेन्सरने झारीरिक अस्वस्थवाक कारण किसी विश्वविद्याल्यकी 
शिक्षा प्राप्त नहीं की किन्तु घर बेठकर उसने प्रकृति-विज्ञाव ओर गणितके 
अभ्याससे अनेक ऐसे आविष्कार किए जो संभवत: 
स्पेन्सरके अनुसार वह विश्वविद्यालयमें न कर पाता । उसने फ्रोबेलकी 
दिक्षाका उद्दश्य यह भाँति शिक्षाज्यास्त्रका भी कोई अभ्यास नहीं किया 
था कि बालककों ऐसी था किन्तु अपने व्यापक अनुभव, देशकाऊूकी परि- 
शिक्षा दे कि वह स्वयं स्थिति, तथा तत्काछीन शिक्षा-योजनाकों देख और 
अपनेको शिक्षित करता समझकर उसश्तने एक नए ढंगसे शिक्षाके डदश्यक्री 
चल सके और जीवन- लमस्यथाका समाधान करते हुए कहा कि शिक्षाका 
को पूर्ण सफल बना उदद इय हे--ुर्ण रूपसे जीनेके लिये तैयार करना ।! 
सके । यह सफलता उसका विश्वास था कि इस उद इयकी पूर्ति तभी हो 
विज्ञाकेक अध्ययनके सकती है जब हम बालकोंकों साहित्य पढ़ानेके बदले 
द्वारा हीं संभव है । विज्ञान पढ़ाना प्रारम्भ करें क्‍योंकि पाव्यक्रममें ऐसी 
. साम्रग्री होनी चाहिए जो बालऊकके आचरणको 
समुन्नत करे ओर उसका जीवन अत्यन्त सुखी, उदात्त ओर प्रभावशाली बना 
सके । इसके ढिये विज्ञान ही एक ऐसा साधन ओर ज्ञान है जो हसारे 
जीवनके लिय्रे अत्यन्त उपयोगी सिद्ध हो सकता है। स्पेन्सर पुरानी चली 
आई हुईं परिपादियोंका अंधानुकरण करना राष्ट्र झोर समाजके लिये 
श्रेयस्कर नहीं. समझता था | वह चाहता था कि बालककों कुछ परिमित 
विपयोकी - कृपमंडूकतासे निकालकर उनकी रुचियोंका इतना अधिक विकास 
कर दें कि वे स्वर्य अपने जीवनका उद्देश्य ऊँचा स्थिर कर सके और अपनी 
महत्वाकांक्षाका पोषण कर सके | इसीलिये उसने कहा था, “बालककों केवल 
शिक्षा ही नहीं देनी है, उसे इतना समर्थ बनाना है कि वह स्वयं अपनेको 
३३ 
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शिक्षित करता चछ सके । इस ड्द इयकों नियमित रूपसे व्यावहारिक बनानेके 
लिये उसने यह सिद्धान्त प्रतिपादिरद किया कि मनुष्यक्री सम्पूर्ण शक्तियाँ ओर 
समर्थताएँ एक विशेष क्रमसे विकसित और समुन्नत होती हैं, इसलिये उनकी 
समुन्नति और उनका विकास करनेके लिये एक सक्रम योजना अपेक्षित हैं। 
स्पेन्सरसे पहले रूसों तक जितने भी शिक्षा-विचारक्र या शिक्षाज्ास्त्री हुए, 
सभीने ख्वकालीन पाव्य-पुस्तकोंकी नीरसता ओर अव्यवहारिकताकी जी खोल 
कर निंदा की थी। स्पेन्सरने भी इस पक्षकों अछूता नहीं छोड़ा ओर जी भरकर 
अपने ससयके पाठ्य विपयोंको बहुत कुछ बुरा-भका कहा क्‍योंकि जीवन ओर 
डसकी व्यावह्ररिक्तासे उन विपयोका कोई संबंध नहीं था । यही कारण 
था कि विद्यालयोंकी पूरी शिक्षा प्राप्त कर लेनेपर भी जब छात्र जीवनमें प्रविष्ट 
हाने रूगते थे तब उन्हें एक नया अपरिचित-सा संसार दिखाई देने लगता था। 
इसीलिये उसने यह घोषणा की कि शिक्षाका उद्द श्य यह होना चाहिए कि वह 
बालक इतना सामर्थ्यं उत्पन्न कर दे कि चह अपना जीवन पूणतः सफल बना 
सके । इस पृर्णतः सफल जीवनके लिये बारलूककों यह जानना चाहिए कि 
किस प्रकार अपने शरीर और अपनी बुद्धिका विकास करके वह अपने जीवनके 
सब कार्य किस ढंगसे सुन्दर बनाए, केसे अपने कुट्ठम्बका भरण-पोषण करे, 
केसे भले नागरिकके समान आचरण करे, प्रकृतिने हमारे चारों ओर जो 
समृद्धि बिखेर दी हैं उसका किस प्रकार ठीक-टठीक उपयोग , करे ओर किस 
प्रकार अपनी ओर समाजकी उन्नतिमें अपनी सारी शाक्ति लगावे | यह तभी 
संभव है जब हम विज्ञानका अध्ययन करें, क्योंकि विज्ञान ही एक मात्र ऐसा 
साधन है जो हमें इस कार्यमें सहायता दे सकता है। स्पेन्सरका विश्वास है 
कि केवलक पाँच प्रकारके कार्य ही मलुप्य करता है ओर उन पाँचों प्रकारके 
कार्यों केवल विज्ञान ही उसकां सहायक हो सकता है । स्पेन्सरके अनुसार 
वे पॉच कार्य ये हैं-..- 
4--वे कार्य, जिनके द्वारा मनुष्य स्पष्ट तथा प्रत्यक्ष रूपसे अपने प्रार्णोंकी 
क्षा करता या कर सकता है । 
२--वे कार्य, जो अनजानसें या अग्रत्यक्ष रूपसे मनुष्यकी रक्षामें सहायता 
| 
३--बवे कार्य, जिनके द्वारा मनुष्य अपनी संतानकों पाऊुता-पोंसता और 
शिक्षा देता हे । 


भि 


देते 


“2 


का | रे ऐप चके [9 प 
४--वे काय, जिनके द्वारा मनुष्य अपने समाज और राष्ट्रकी उचित 
व्यवस्था करता है । 


५--वे कार्य, जिनसे मनुष्यका मनोरंजन होता है | 
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स्पेन्सरके शिक्षा-सिद्धान्त--१. प्राण-रक्षाके लिये विज्ञानका अध्ययन 
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हम ऊपर कह आए हैं हि स्पेन्सरने मानव-जीवनको शुद्ध, स्वस्थ, संयत, 
बड्यवस्थित ओर सुन्दर बनानेके लिये विज्ञानका अध्ययन अत्यन्त आवश्यक 
बताया है। उसका विश्वास है क्लि “अपनी रक्षाके लिये मनुष्यको जितनी सामग्री 
चाहिए वह सब उसके लिये प्रकृति अपने आप जुदाती रहती हैं । वह यह प्रतीक्षा 


कट बिक 


नहीं करती कि हम कुछ काम मनुप्पके छिये छोड़ दें तो बह डसको पूरा करे । 


के 


ही [#। 


इसके साथश्साथ प्रकृति यह भी चाहती है कि मनुप्यकी जो स्वाभाविक 


कि 
ऐप कर. दा 


गति है उसमें वह किसी प्रकारक्ा अडंगा न डाले, उसे कृत्रिम बनानेका 
उद्योग न करे, वरन जहॉतक संसव हो वह प्रकृतिके कायम अपनी शक्ति-भर 
सहायक वना रहे ।”” अपने इस सिद्धान्तकों सुचारु रूपसे शिक्षाक्रे शक्षेत्रसें 
अयुक्त करनेके लिये स्पेन्सरने शरीर-विज्ञान ( फ़िज़ियोलाजी ) पढ़नेकी सम्मति 
दी। उसका कथन है कि शरीर-विज्ञानके अध्ययनसे मनुष्य यह समझने लगता 
है कि शर्रीरके लिये किप्त प्रकारका आचार-व्यवहार, भोजन ओर विहार आवश्यक 
हे ओर उसमें किन-किन कारगोंधे रोग या दोप उत्पन्न हो जाते हैं। इच 
विषयोंका परिचय प्राप्त कर लेनेपर मनुष्य निश्चित रूपसे अपना शरीर स्वस्थ 
रखनेका स्वयं उपाय करने लगेगा । इसलिये यह आवश्यक है कि बालकोंकों 
शर्रीर-विज्ञान ओर स्वास्थ्य-विज्ञानक्षी समुचित शिक्षा दी जाय। स्पेन्सरका 
यह कथन इस दृष्टिसे मान्य हो सकता है कि दरीरसे मनुष्यकी सबसे पहली 
आत्मीयता बन जाती हैं ओर इसीलिये मनुष्यको स्वयं शरीरके प्रति प्रम 
होता है | आत्मरक्षाकी भावनाकों सिद्ध करनेके लिये किसी शिक्षाकी आवश्यकता 
नहीं होती | वह तो मनुष्यक्ी स्वतः प्रकृति ओर स्वाभाविक प्रवृत्ति होती है और 
केवल मनुष्य ही नहीं, अन्य जीवोम भी यह प्रवृत्ति नेसर्गिक ही होती है। 
घातक, हानिकारक तथा अन्य कष्टकारक वस्तुओं, जीवों ओर परिस्थितियोंसे 
सावधान रहने, भइकने, भयभीत होने ओर दूर रहनेकी भावना प्रत्येक जीवमें 
सामान्य रुूपसे व्याप्त है । साधारणतः मनुष्योंको जो रोग हो जाते हैं वे उसकी 
असावधानी या अज्ञानतासे नहीं होते, वे प्रायः उसकी विवशवतासे होते हैं । 
सहता तापमान कम था अधिक होनेसे शरीर ज्वरभ्स्त हो जाता है। आकस्मिक 
रूपसे भीग जाने या सर्दी खा जानेसे भी मनुष्य रोगों हो जाता है । इसी 
प्रकार निवंख ओर बुभुक्षित प्राणी भी जलवायुके विषम प्रभावसे रोगाक्रान्त 
हो सकता है। हाँ, शरीर-विज्ञानके अध्ययनसे वह इतना अवश्य जान सकता 
है कि किस ऋतुमें किस अकारकी ऋतुचर्चासे शरीर स्वस्थ रह सकता 
» किन्तु उस ऋतुचर्याके छिये साधन-खंपन्न होना तो उसकी शक्ति, 
समर्थता, योग्ववा और परिस्थितिपर अवलंबित है। आज भी हमारे सभी 


/श[# 
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विद्यालयोंमें स्वास्थ्य-रक्षा विषय अनिवार्य रूपसे पढ़ाया जाता है किन्तु 
बालकोंका स्वास्थ्य जितना दयनीय आज है उतना पहले कभी नहीं था 
क्योंकि बालक यह तो जानता है कि--“आयुवे घृतस! अर्थात्‌ थी ही आयु 
है, वह यह भी जानता है कि मलुष्यका सर्वोत्तम भोजन दूध है, किन्तु न 
आज शुद्ध घी ही मिल रहा है न दूध ही, ऐसी स्थितिमें शरीर-विज्ञान और 
स्वास्थ्य-विज्ञान उसकी क्या सहायता कर सकते हैं । अतः स्पेन्सरका यह मत 
अत्यन्त आमक है कि मनुप्यको अपने ग्राणोंकी रक्षाके लिये दारीर-विज्ञान 
पढ़ना चाहिए | उल्टे यही संभव है कि बह पग-पगपर शंकित ओर भीत होकर 
काम करने रंगे, उसकी स्वाभाविक स्फूर्त्ति समाप्त हो जाय । 


२. जीविका चढानेके लिये विज्ञानका योग 

मनुष्यके दूसरे कार्य अर्थात्‌ अप्रत्यक्ष ढंगले या कोई बृसति घारण करके 
अथवा व्यवसायके द्वारा अपनी जीविका चलछानेके सम्बन्ध स्पेन्सरका सतत 
है कि मनुष्य अपना ओर अपने परिवारका पेट पाछनेके लिये जितने प्रकारके 
काय करता है ओर करेगा उनसमेंसे एक भी ऐसा नहीं है जिसमें विज्ञानसे 
सहायता न की जाती हो । अन्न उगाने, भोजन बनाने, सछली मारने, गाड़ी 
या नावके सहारे एक स्थानसे दूसरे स्थानपर आने-जानेके लिये, खेतीके छिये 
डचित समयका ज्ञान प्राप्त करनेके लिये, दिशा जाननेके लिये, वस्त्र बनानेके लिये, 
भवन-निर्माण करनेके लिये अर्थात्‌ मानव-जीवनके अत्यन्त आवश्यक कार्य पूछ 
करनेके लिये जो जीविकाएँ छोंग अहण करते हैं उनमें भी विज्ञानकी 
आवश्यकता पड़ती हे, किन्तु हमें विज्ञान शब्दका प्रयोग उस विशेष अर्थमें करना 
चाहिये जिनमें आजकल हो रहा है अर्थात्‌ विज्ञानका वह सेंद्धान्तिक पक्ष, 
जिसके द्वारा जड़ अथवा चेतन प्रकृतिके सब अंगोंके मूल तत्व, उनके स्वरूप, 
उनके अंग-प्रत्यंग और उनके प्रभाव ठीक-ठीक जाने जाते हैं। मनुष्यके 
जीवनकी डपयोगिताका इस प्रकारके विज्ञानसे कोई सीधा सम्बन्ध नहीं है | 
- एक व्यक्ति मोदर-गाड़ी चछा सकता है, भले ही वह यह न जानता हो. कि 
किस प्रकार पेट्रोल, गेसके रूपमें परिणत होता है ओर उस गेसकी शक्तिसे 
ही मोदर-गाड़ीका अंजन उसके पहिएमें वेग भरता है। इसका तात्पर्य यह 
हुआ कि आवश्यकताक अनुसार मनुष्य अपनी बुद्धिसे और अनुभवसे अपने 
जीवनके लिये उपयोगी साधन एकन्न करता है। उसमें मनुष्यकी बुद्धि और 
उसकी आवश्यकता ही प्रधान रही है कि उत्पादित वस्तुकी उपयोगिताके कारण 
ही मजुध्य उसे अपने काममें छाता रहा। इसके पश्चात्‌ उन सब उत्पादित वस्तुओं- 
के सम्बन्ध क्‍यों, केसे, कब, कहाँ इत्यादि ज्ञो जिज्ञासाएँ हुई उनका उत्तर 
मनुष्य सोचने ऊगा । इस चिन्तनके परिणास-स्वरूप हमारा ज्ञान दो भागे 
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बैंट गया--ए क दर्शन, दूसरा विज्ञान । जिस चिन्तनक्ता परिणाम अनिश्चित और 
कट्पनातव्मऋ रह। वह तो दर्शन बच गया अ.र जिस चिन्तनका परिणास्न प्रयोग 
ओर अनुभूतिके द्वारा प्रत्यक्ष और निशिचत होता गया वह विज्ञान बन गया। 
स्पेन्सरने इस विषयमें अत्यन्त भ्रामक रीतिसे मनुष्यकरे स्वाभाविक जीवनो- 
पयोगी प्रयासोंकों भी विज्ञान ही समझ लिया इसीलिये उसने कहा-“बालक 
विज्ञानका अध्ययन करें क्योंकि विज्ञानके बिना हसारा जीवन व्यर्थ हे। 
विज्ञान ही हमें जीवनके योग्य बनाता हैं।'” यदि हम स्पेन्सरकी ही बात 
मान ले तब भी यह निश्चित हे कि कोई भी बालक अपने संपुर्ण जीवनमें 
अपने जीवनसे सम्बन्ध रखनेवाले समस्त विषयोके विज्ञानकों न सीख सकता 
है न उसे कोई सिखा ही सकता हैं। अतः स्पेन्सरका यह मत उचित नहीं जान 
पड़ता कि हम बाऊूककों समस्त विज्ञान पढ़ा ही देँ। किन्तु एक बात अवरय है 
कि बालकमें वेज्ञानिक संप्रेक्षण ( साइन्टिफिक औब्ज़्वेशन ) की वृत्ति अवइय 
उत्पन्त करनी चाहिए जिससे वह अपने अनुभव आ पड़नेवाले प्रत्येक पदार्थ, 
अत्येक जीव ओर प्रत्येक परिस्थितिक सम्बन्ध यह जाननेकी जिज्ञासा संचर्घित 
करता रहे कि यह क्‍या है, कहाँ से उत्पन्न हुआ है, केसे उत्पन्न हुआ है, 
इसका क्या अयोजन है, दूसरोंसे इसका क्‍या सम्बन्ध हे, इसका क्या कार्य है, 
इन कार्थोक क्‍या परिणाम हैं । इत्यादि, क्योंकि जबतक यह जिज्ञासा-बृत्ति उत्पन्न 
नहीं होती तबतक ज्ञानकी पिपासा-बृत्ति भी स्थिर और संयत नहीं हो पाती, 
मनुष्य केवल पुस्तक दी हुईं सूचनाकों ही ज्ञानकी इति समझनेकी भूछ कर 
बेठता है । 

३. सनन्‍्तान-पालनार्थे विज्ञानका अध्ययन 


मनुष्यके तीसरे कार्य अर्थात्‌ सन्तानके पालन-पोषण ओर शिक्षणके 
सम्बन्धमें भी स्पेन्सरका मत हे ओर बड़ा विचित्र मत है कि बालकोंकों 
विद्यालयमें ही इन सब कार्योकी शिक्षा दे देनी चाहिए। यह बड़े आश्चर्यकी 
बात हे कि स्पेन्सरके समान ज्ञानी व्यक्तिको यह बात नहीं सूझी कि जिन्हें स्वयं 
पालन-पोषणकी आवश्यकता हे ओर बिन्हें स्वयं शिक्षा दी जा रही हो वे पालन- 
पोषण ओर शिक्षाकी बात समझ केसे सकते हैं । पालन-पोषणका कार्य साता- 
पिताके लिये अत्यन्त जटिल ओर समस्यापूर्ण होता है जिसके लिये बालकोंके मन 
ओर उनकी रुचियोंका अध्ययन अधिक अपेक्षित रहता है। जिनके मन और 
रुचियोंका अध्ययन करना स्वयं अभीष्ट हे, उनको उन्हींकी शिक्षा देना कहाँतक 
अभीष्ट होगा; यह भत्येक विवेकशील पुरुष समझ सकता है | इसके बदले 
स्पेन्सरकी सीधे-सीघे यह कहना चाहिए था कि बारूककों नियमित अभ्यास, 
सदाचार ओर शिष्टाचारकी शिक्षा देकर इतना संयत कर देवा चाहिए कि वह 
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सविष्यमें मंगलसय जीवन-यापन कर सके और उसो अभ्याससे सिद्ध होकर , 


जब बड़ा हो तो उसी ग्रकार अपनी संतानका पालन-पोषण कर सके | 


४. नागरिकताके लिये विज्ञानका अध्ययन 

मनुष्यका चोथा कार्य स्पेन्सरके अनुसार यह होना चाहिए कि वह समाज 
'ओर राष्ट्रके नियमोंकी व्यवस्था समझता हुआ योग्य नागरिक बन सके | इसके 
लिये उसने इतिहास पढ़ानेकी सम्मति दी है ओर कहा हे-- 'इतिहासके जो 
ग्रन्थ पढ़ाए जा रहे हैं वे सब अत्यन्त अनुपयुक्त हैं। उनमें राजनीतिक गतिका 
ठीक-ठीक विश्लेषण नहीं रहता। इसका परिणाम यह होता है कि हम - 
इतिहासको केवल मनोरंजनके लिये पढ़ते हैं, उससे आचार-विचारके सार्वभोम 
सिद्धान्त निकालकर शिक्षा नहीं देते । इतिहासकों पढ़कर मनुष्य अपने लिये 
योग्य प्रतिनिधि चुननेकी योग्यता प्राप्त कर सकता हैं। इसलिये भनुष्यको 
विज्ञानके अनुरूप ही इतिहासका अध्ययन करना चाहिए |?! 


इतिहालकी आवश्यकता 
इतिहासका ज्ञान नागरिकता लिये आवश्यक बताकर स्पेन्सरने विस्तारके 
साथ समझाया है कि इतिहासकी पुस्तकें केसे छिखी जानी चाहिएँ, किस क्रम 
और दोलीसे किन-किन घटनाओंका वर्णन करना चाहिए। 
मानव-जीवनको संपन्न वास्तवर्में मानव-जीवनकों संपन्न ओर उदात्त बनानेके 
और उदात्त बनानेके लिये इतिहासका अध्ययन अत्यन्त आवश्यक हे क्योंकि 
लिये इतिहास आवश्यक मनुष्य उसीके विचारों ओर कार्यासे अभावित होता 
है जिसमें उसकी श्रद्धा ओर निष्ठा हो। यह श्रद्धा 
और निष्ठा अपनेसे योग्य, समर्थ, पराक्रमी अथवा चतुर व्यक्तिमें होती है । 
इतिहासमें सहसा उसे एक साथ श्रद्धाके सब आलम्वन एकत्र मिल जाते हैं 
जिससे उसे अपना संस्कार ठीक करने ओर आदश हूँ ढ़नेमे बढ़ी सुगमता 
होती है | इसलिये इसमें कोई संदेह नहीं कि इतिहास मनुष्यके छिये अत्यन्त 
उपयोगी तथा अनिवार्य विषय हे किन्तु विज्ञानके साथ उसके गठबन्धनकी 
बात बहुत युक्तियुक्त ओर संगत नहीं जान पड़ती । 
अवकाशका उपयोग * 
ऊपर हमने स्पेन्सरके संबन्धर्मं जो वर्णन दिया है उससे यह समझनेमें 
कठिनाई न होगी कि स्पेन्सर घोर विज्ञानवादी था और इस सम्बन्धमें वह अत्यंत 
उदार भी था। यदि ऐसा न होता तो छुट्टीके 
अवकाशमे चित्र, समय भी मनुष्यकों शिक्षा देनेकी बात वह न 


सर 


संगीत, मूत्तिकला तथा खोचता | उसने बताया हे कि बालककों अपने 
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प्रकृति-दर्शनके. लिये अवक्ाशके समयक्रा सदुपयोग करनेके लिये चित्रकला, 
प्रेण: की जाय । संगीत-कछा, मूत्ति-कला, कविता तथा प्रकृति-दुर्शनके 
द्वारा शिक्षिद्र करनेको प्रवृत्त करना चाहिए, किन्तु साथ 

ही स्पेन्सर यह भी मानता हैं कि साहित्य और ये कलाएँ विज्ञानकी अपेक्षा 
अत्यन्त कम महत्त्वकी हैं। इससे ज्ञान पइता हैं कि स्पेन्सरके हृदय और 
मस्तिष्कको विज्ञानने इतना पराभूत कर लिया था कि कलाओंको भी वह विज्ञान» 
का आश्रिद समानता था ओर समझता था कि जबतक विज्ञानका भलीभाँति 
अध्ययन नहीं कर लिया जाता तबतक इन कलकाओंका रस भी नहीं लिया 
जा सकता | स्पेन्सरका विचार है कि मूर्तिककार्में भी जबतक कलाकारको 
मनुष्यके अवयवोंका ठीक अनुपात भौर उनकी आक्ृतिका ज्ञान नहीं हो 
ज्ञाता तब्रतक मूर्तिमं जीवव-तत्व प्रविष्ट नहीं हों सकता क्योंकि जबतक 
कृछाकार अपनी बनाई हुईं मूर्ति उसके विशिन्न आह्लिक अनुपातोंके 
साथ-साथ उप्तमें भावक्ी सुष्टि नहीं करता तबतक उस मूर्तिमँ ओर उस 
मूतिकी मूल सामग्री--पत्थर, मिद्दी, रूकडी, या धातु--सब निरथ्थक ही हैं । 
इसी प्रकार स्पेन्सरका कविताके संबंधर्मं सी मत है कि जबवक कवि 
अपने आलंबन अर्थात्‌ काव्यमें वर्ण्य पात्रोंके सम्पूण मनोंगत भावों ओर 
उनसे प्र रित चेशाओंका ठीक-टठीक परिचप्र नहीं आप्त कर लेता तबतक 
कविता रसमयी नहीं हों सकती । उसी झोंकमें उसने यह भी कह दिया है कि 
विज्ञानकों काव्यका मूल ही नहीं स्वतः काव्य समझना चाहिए | इन सम्पूर्ण 
उक्तियों ओर युक्तियोंसे यह समझनेमें तनिक भी आन्ति नहीं होगी कि विज्ञान- 
का भूत स्पेन्सरके सिरपर इस गप्रबकूताके साथ चढ़ा हुआ था कि वह विज्ञानसे 
विच्छिन्न किसी अस्तित्वकी कल्पना ही नहीं कर पा रहा था | साधारण मनुष्य 
भी यह जानता है कि हमारी आँखोंके सामने जो रूप उपस्थित द्वोते हैं. डनके 
आकारका प्रतिरूप उन्हींके सहारे भर्ती प्रकार बनाया जा सकता है, केवछ 
इष्टिकी सूक्ष्मता ओर रेखा बनानेका कोशलमान्र उसके लिये अपेक्षित है । 
यह निर्विवाद बात हे कि जिन प्राचीन पुरुषोंने अब्ठामीराकी गुफामें कगमग 
३५ सह वर्ष पर्व बहुतसे जीवोंक चित्र बनाए हैं, उन्होंने मनुष्यके 
अंगोंका न तो सानुपातिक अध्ययन किया होगा ओर न वेज्ञानिक इष्टिसे 
उन्होंने उन चित्रोंका विवेचन ही किया होगा। इसी प्रकार हर्षोल्छासमें 
आकर मनुष्यने अपने भावोंकों शब्दोंके वस्चोमेि सज्ाकर जब कविताके खपमें 
पहले पहल उतारा होगा उस सम्रय उसके सम्मुख न तो मनोवज्ञानिक इष्टिसे 
सनुष्यके चरित्रका विइेषण उपस्थित रहा और न भावोंका विवेचनात्मक 
अध्ययन ही । किन्तु वह खयं मल॒ष्य है, उसका मन ओर उसका हृदय स्वयं 
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उसके लिये सुन्दर प्रयोगशारा है जिससें अतिक्षण वह अयोग आर प्योग- 
सामआ दोनों बनकर अपना अनुभव आर ज्ञान सिद्ध करता है । यही बात 
चित्रकार ओर मूतिकारके सम्बन्ध्से भी कही जा सकती है। अतः हरबद 
स्पेन्लरका यह कथन स्वथा निमल है कि चित्र, संगीत ओर मूर्तिकलाके 
लिये भी विज्ञानका ज्ञान अपेक्षित है । 


भाषाकी अपेक्षा विज्ञान महत्त्वपूर्ण | 
इससे भी अधिक विचिन्न बात स्पेन्सरने यह कही है कि मनुष्यकों भाषाका 
अध्ययन करनेकी अपेक्षा विज्ञानकां अध्ययन करना चाहिए क्योंकि “विज्ञान 
सीखनेसे केवल मनुष्यकी धारणा-शक्ति ही अभिवधित 
मनुष्यकी संपूर्ण द्रत्तयों नहीं होती, डससे विवेक भी उत्पन्न होता है। इतना 
ओर वक्तियोंका विकास ही नहीं, प्रकृतिके विभिन्न आश्रयंजनक तत्त्वोंको 
विज्ञासेी संभव है, देखकर उसके सनमें उन सबके विराद खष्टाके प्रति 
भाषासे नहीं। अतः श्रद्धा उत्पन्न होती हे जिससे वह नास्तिक होनेसे 
भाषाकी अपेक्षा विशान- बच जाता हैं। उसके विचार, भावनाशक्ति, विइलेषण- 
पर॒ अधिक ध्यान शक्ति ओर निश्चयात्मिका-शक्ति पुष्ट और सम्पन्न होती 
दिया जाय | हे जिससे मनुष्यमें आत्मविश्वास और आत्मावलंबन 
तथा शक्तिके प्रति निष्ठा उत्पन्न हो जाती हे और 
निछासे उसका सदाचार ओर उसका नेतिक बल प्रबल हो जाता है ।” विज्ञानकी 
अशंसामें स्पेन्सरने जो बहुत सी बातें कही हैं उनमेंसे अधिकांश ठीक मान 
भी ली जा सकती है | किन्तु विज्ञान सीखनेका अधार तो भाषा ही है। 
यदि घह आधार ही दुबंछ या उपेक्षित रह गया तो मनुष्यकी ज्ञान-संचय- 
वृत्तिका अवलूंब ही नष्ट हो जायगा | अतः यह उसकी नितान्त भ्रामक धारणा 
८ कि मनुष्य भाषाको छोड़कर विज्ञानका अध्ययन करे। 


शिक्षाके गुर ( मेक्सिम्त )-- १. खरलसे कठिनकी ओर 
किस प्रकार शिक्षा देनी चाहिए इस सम्बन्धमें स्पेन्सरने जो अनुभव किए 
ओर उसके अनुसार जो सिद्धान्त स्थिर किए हैं उनमें अध्यापकोंके लिये उसने 
कुछ मोटे-मोटे गुर ( मेक्सिम ) बना लिए थे जिनके 
१, सरहसे कठिनकी आधारपर शिक्षा देनेसे बाऊक सुविधाके साथ नया 
ओर चलो । ज्ञान भी प्रा8त करता जाय और उसका मन भी 
छगा रहे। संसार भरके, विशेषतः भारतीय आचायोके 
स्वरमें स्वर सिलाते हुए स्पेन्सर यद्द घोषणा करता हे कि यदि बालकको बुद्धि 
, विकसित करनी हो, यदि उसे ज्ञानकी ओर स्वभावतः प्बूत्त करना हो तो 


( २०१ ) 


उसे निरंतर उत्साहित करते रहना चाहिए ओर जेंसी उसकी मानसिक समर्थता 
तथा धारणा-योग्यता हो उसीके अनुसार उसे नया ज्ञान देते चलना चाहिए 
इस सिद्धान्तका सबसे पहला गुर हे--१, सरलसे कठिनकी ओर चलो ( 
सिम्पल टु काम्प्लेक्स ), अर्थात्‌ जो विषय छात्रकों सिखलाना हों, अथवा 
जिस विधिसे वह सिखाना हो उसका प्रारम्भ छात्रके लिये सरल ओर बोधगम्य 
हो ओर फिर जेसे-जेसे विद्यार्थीकी समझ बढ़ती जाय, समझनेकी शक्ति 
समुतन्नत होती जाय, वेसे-वेसे पाठ्य विषयकों क्िश्तर आर छक्लि्तस्त बनाते चला 
जाय । सरलका अर्थ यहीं है कि विषयका रूप बालक टीक-ठीक निर्बाध रूपसे 
समझ सकता हो अर्थात्‌ जो बातें अध्यापक बताना चाहता ह उसका मोलिक 
संस्कार वारूककी बुद्धिस जितना हो उसीको आधार मानकर इस प्रकार शिक्षा 
दी जाय और इस्र गतिसे डसे ऋमशः कठिन ओर कठिनतर बनाते चला जाय 
कि बालक निरंतर यही समझता रहे कि जो कुछ सिखाया जा रहा हैं वह मेरे 
पूब ज्ञानसे भिन्न नहीं हैं। इस क्रमसे चलनेमें पाठमें विद्याथीकी रुचि बनी 
रहती है, उसका चित्त न उससे विरक्त होता हे न उचठता है। इसके विपरीत 
यदि बलपूत्रक अध्यापक अपने दंडक बरूपर कुछ सिखा भी दे तो वह ज्ञान 
बालकके स्वयं अजित ज्ञानका ढीक अंग नहीं बन पाता । 


ज्ातसे अंज्ञातकी ओर 
दूसरा गुर हे 'ज्ातसे अज्ञातकी ओर? । बच्चोंका ज्ञान धुँ घला, अक्रम और 
अधूरा होता है । बह एक दूसरेके विचारोंकों ठीक ठीक न जानता है, न परख 
पाता है । वास्तवमें बारकूक जो भी नया ज्ञान सीखता 
२. ज्ञाससे अज्ञातकी हे वह अपने पुराने ज्ञानछझे आधारपर ही तो सीखता 
ओर चलो । है, अतः अध्यापकको यह जान लेना चाहिए कि चह' 
जो कुछ बारूकके छिये अज्ञात विषय सिखाना चाहता 
है उसके सम्बन्धका कितना विषय बाऊूककों ज्ञात है। इस ज्ञात विषयके 
आधारपर ही थुक्ति तथा तके-द्वारा अज्ञाव विषयका इस प्रकार ज्ञात विषयसे 
सम्बन्ध स्थापित करना अध्यापकका कतेव्य हे कि बिना किसी अ्रमके स्वाभा- 
विक रूपसे बालक नया ज्ञान आत्मसात्‌ कर के । जेसे, बच्चोंने देखा हे कि 
दाल पकते समय भापक कारण पतीलीका ढक्कषन ऊपर-बीचे होता है, उसीके 
आधारपर यह बताया जा सकता हैं कि जब यही भाप अधिक मात्नार्में उत्पन्न 
कर ली जाय तो उसमें इतनी शक्ति उत्पन्न की जा सकती है कि वह मालसे 


तू 2 2 8७ के [। कप ५ 
लूद हुईं सो मालगाड़िया खींचनेवाले अंजनकों चछा सकता है । 


अनिश्चितसे निश्चितकी ओर 
तोसरा सिद्धान्त हे निश्चितते अनिश्चिकी ओर” ( फ्रोस इनडेफ़िनिट 
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दु डेफ़िनिट )। प्रत्येक बालक अपनी प्रारम्सिक अवस्थामें प्रत्येक वस्तु संबंधर्मे 
अपनी सुविधा, आवश्यकता और रुचिके अनुसार एक 
निश्चितसे अनिद्िचतकी. निश्चित धारणा या विचार स्थिर कर छेता हे ओर यह 
ओर चलो | विचार ग्रायः अस्पष्ट, एकाँगी, अक्रम भोर अनिश्रिंत: 
होता है। इसी अस्पष्टवा, अक्रमता, और अनिश्चितता- 
को दूर करके वास्तविकता ओर निश्चितताकी ओर प्रवृत्त करना अध्यापक- 
का सुख्य रूश्य होना चाहिए। यों भी अत्येक मनुध्यके कुछ संस्कार बचपनमें 
ही कुछ वस्तुआके संबंधर्म ऐसे दृढ़ हो जाते हैं कि यदि वे प्रारंभमें ही ज्ञान- 
अथवा अभ्याससे दूर न किए गए तो जीवन भर आमक संस्कार पड़ जानेकी 
संभावना बनी रहती है । 'कुत्ता काटता है, यह संस्कार बचपनमें पड़ जानेपर 
मनुष्य जीवन-भर कुत्तेसे डरता रह सकता है, इसलिये कुत्तेके भोकने ओर 
काटनेके अवगुणके साथ-साथ उत्तकी स्वामिभक्ति, शक्ति, स्वनक्षाव तथा: 
आवश्यकताके विषयमे निश्चित ज्ञान देकर उसके अति उत्पन्न आमक तथा 
अनिश्चिद धारणाका निराकरण किया जा सकता हैं। यह निरश्िचितता प्रत्यक्ष. 
अनुभव, तक, युक्ति, व्यवहार, तथा उदाहरणसे भरी प्रकार पुष्ट की जा 
सकती है | 
प्रत्यक्षसे अप्रत्यक्षकी ओर 
चोथा सिद्धान्त है '्रत्यक्षसे अप्रत्यक्ष या भावात्मकदाकी ओर (फ्रौस: 
कॉंक्रीट दु ऐब्स्ट्रोक्ट ) चलो । इसीकों दूसरे प्रकारसे हम कह सकते हैं कि 
अध्यापकक्ो उदाहरणसे नियमकी ओर चलना चाहिए। 
४, प्रत्यक्षते अप्रत्यक्षया साधारणतः अध्यापकोंकी यह श्रवृत्ति होती है कि वें 
भावात्मकताकी ओर सीधे नियम रटवानेका प्रयत्न करते हैं किन्तु इस प्रकार- 
चलो . के प्रयोगसे विद्याथियोंकी न तो उसमें प्रवृत्ति होती है 
न रुचि | यदि उदाहरण देकर उन्‍हें समझा दिया जाय 
तो उनकी समझमें सरलूतासे आ सकता है । उदाहरण देनेसे यह भी सुविधा 
होती हे कि बालक स्वयं अपने मनसे सिद्धान्त या नियम निकाऊरू सकते हैं और 
इस प्रकार उनमें स्वतः विवेचन करनेकी शक्ति जागरित की जा सकती हे । 


शिक्षा संस्काराचृत्ति 
स्पेन्सरका पाँचवाँ सिद्धान्त यह है कि जिस क्रम ओर दंगसे सानव जाति 
ने शिक्षा प्राप्त की हे ओर अपनेकों ज्ञानसंपन्‍न किया है उसी क्रम ओर ढंगसे 
बालकोंको शिक्षित किया जाय अर्थात्‌ जिस प्रकार' 
५, संसारने जिस क्रमसे प्रत्येक पदार्थका श्रत्यक्ष अनुभव प्राप्त करके समुध्यने 


( रेण्रे ) 


द्वाक्षा पाकर सम्यताका पअत्यक पदार्थके आकार-प्रकार और ग्रवृत्तिका परिचय 
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कक 


विकास किया है उस प्राप्त किया हैं उम्मी प्रकार वाऊककों सी स्वयं 
क्रासे बालककी दिजक्ला अपने अनुभवसे अपनी शिक्षाका प्रारम्भ करना चाहिए | 
हो--संस्काराइतिका. डसे प्रत्येक बस्तुका वर्णन देकर पढ़ाना अस्वाभाविक 
सिद्धान्त ओर असंगत है। इस सिद्धान्तकों कल्चर इपाक 
थियरी! या 'संस्कारावृत्तिका सिद्धान्त' कहते हैं। इस 
सम्बन्ध हम पीछे हरबाटके प्रकरणमें विस्तारसे समझा आए हं। इस सिद्धान्तके 
प्रतिपादकोंका यह विश्वास हैं कि मानव जातिकी सभ्यता ओर संस्कृतिने 
विकासक जिन जिन युगोंके द्वारा अपना संस्कार किया हैं उन उन संस्कारोंक 
द्वारा बालक विकासकी विभिन्‍न अवस्थाओं में शिक्षा दी जानी चाहिए! स्पेन्सर- 
के अनुयायियोन इसी सिद्धान्तके अनुसार विभिन्‍न अवस्थार्क बालक के लिये कुछ 
पाठ्य विपय निर्धारित किए हैं किन्तु उन्होंने केवल बाल्य जीवनकें कुछ युगों- 
तक ही अपनी शिक्षाका क्रम परिमित रकक्‍खा, पूर्ण मानवर्क विकासकी शिक्षा- 
योजना उन्होंने नहीं बनाई। परिणाम यह हुआ कि उन्होंने स्वयं सं स्‍्कारावुत्तिक 
जिस सिद्धान्तकी इतनी दुहाई दी, उसीके सर्वांगीण स्वरूपकों वे सिद्ध न कर पाए । 
हम पहले ही विवेचन कर आए हैं कि यह सिद्धान्त अत्यन्त अपूर्ण आर भ्रामक 
है । प्रत्येक समाज अपने युगक बालकोंकों एक विशेष प्रकारसे शिक्षित करना 
चाहता है। उस योजनाका इस सिद्धान्तसे किसी प्रकार समन्वय नहीं हो सकता । 
संसारकी प्रत्येक जातिने विभिन्‍न क्रमों ओर ढंगोंसे अपना विकास किया है 
जिनमेंसे बहुतोंका तो आजतक भी ठीक ठीक विवरण नहीं प्राप्त हो सका 
इसलिये विभिन्‍न जातियों ओर घगोकी भिन्न-भिन्न संस्कृतियोंसें पले 
हुए लोगोंकों शिक्षाका क्रम बनाना कठिन है । ओर फिर विश्व भरकी मानव 
जातिक व्यापक आदश्योकी दृष्टिसे व्यापक शिक्षाक््म ओर सिद्धान्त स्थिर 
करना तो और भी असम्भव कार्य है | 
प्रयोगात्मक ज्ञानसे युक्तियुक्त ज्ञानकी ओर 
इस उपयुक्त सिद्धान्तकों व्यावहारिक बनानेके लिये छठा सिद्धान्त यह स्थिर 
किया गया कि ग्रयुक्त या अनुभूतसे युक्तियुक्त ज्ञानकी ओर ( फ्रोम इम्पिरिकल 
डु रेशनल नोलेज ) चलों। उसका कहना है कि 
६. प्रयोगात्मक या बालक जबतक किसीकी बातको प्रत्यक्ष अनुभव, 
अनुभवात्मक ज्ञानसे अयोग या बुद्धिगम्य तक-हारा नहीं समझ लेता 
युक्तियुक्त ज्ञाकी ओर तबतक वह उसके लिये ग्राह्म नहीं होता | किन्तु संसार- 
बढ़ो | में ऐसे अनेक सिद्धान्च ओर तत्त्व हैं जिनके लिये 
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किसी प्रकारका प्रत्यक्ष अयोग सम्भव नहीं है । 


( २०४ ) 
स्वतः प्रयोगद्वारा परिणाम निकालनैको प्रोत्साहन 


स्पेंसरका सातवाँ सिद्धान्त यह है कि बालककों स्वतः कोई सिद्धांत नहीं 
बताना चाहिए। उसे इस प्रकार उत्साहित करना चाहिए कि वह स्वतः प्रयोग 
करके उसका परिणाम या तत्त्त निकारू छे। प्रायः 

७, बालककों खतः अध्यापकोंकी यह प्रवृत्ति होती है कि वे घेर खोकर 
प्रयोग करके परिणाम समय बचानेकी वृत्तिसे सब कुछ झटपट बता देना 
निकालनेकोी उत्साहित चाहते हैं, किन्तु वे यह नहीं अनुभव करते कि 
करनः चाहिए | उनकी इस उदारतासे बालककी बुद्धि संकुचित हो 
जाती है, आत्मविश्वास शिथिरू हो जाता है ओर 

स्वावलम्वनक्ती भावना जाती रहती हैं। अतः बालकोंकों इस रीतिसे शिक्षा देनी 
चाहिए कि उसमें स्वतः जानने, समझने, परखने ओर परखकर परिणाम 
निकालनेकी धृत्ति जागरित हो । इसी झोंकमें स्पेंसरने यह भी कह दिया कि 
जबतक बालक स्वयं अपनी बुद्धि ओर अध्यवसायसे अपने चारों ओरके 
पदार्थासे परिचित नहीं हो जाता तबतक उद्ले पुस्तक नहीं देनी चाहिए । किन्तु 
यह सिद्धान्त अत्यन्त अध्यावहारिक और समयघातक हे । वास्तवमें सब 
पदार्थोका प्रत्यक्ष ज्ञान ओर पुस्तक-अध्ययन दोनों साथ-साथ चलाए जा सकते हैं। 


पाठन-विधि मनोरंजक हो 


स्पेन्सरका आठवा सिद्धान्त यह हे कि पढ़ानेका ढंग मनोरंजक, विनोदु- 

चूण तथा रुचिकर होना चाहिए क्योंकि जबतक पाठ रुचिकर नहीं बनाया. 

जायगा ओर बालक सनोयोगपूृ्व॑क उसका अध्ययन 

<. पढ़ानेका ढंग रुचि- नहीं करेगा तबतक वह ज्ञान उसके लिये निरर्थक ही. 

कर हो । होगा अतः यह आवश्यक हे कि जो कुछ पढ़ाया 

जाय वह अत्यन्त रुचिकर ढंगसे बालरकोंके मनंका 

ओर उनकी रुचिका ध्यान रखते हुए होना चाहिए जिससे वे मन रूग़राकर 
शिक्षा प्राप्त कर सके । 


बालकोंकी नेतिक शिक्ष। केसे दी जाय ? 


स्पेन्सरने बालकोंकी शिक्षाके सबंधमें विवेचन करते हुए अपने समयके 
माता-पिताओंकों भी कुछ विशेष आदेश ओर सम्मतियाँ दी हैं। उसे यह बात 


अच्छी नहीं छगती कि माता-पिता अपने बालकोंके 
नेतिक शिक्षा देनेके साथ ठीक व्यवहार नहीं करते। उसे यह बात अत्यन्त 
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लिये. मत“पिताकों असंगत छगती हैं कि एक ही प्रकारके अपराधके 
सत्यशील, . निष्कपट, लिये बालकोंके माता-पिता उन्हें विभिन्न अकारके 
खच्छ ओर निवमित दण्ड देते हैं ओर कभी-कभी तो दण्ड देनेकी 
होना चाहिए और घोषणा करके भी या तो दंड देना भूल जाते हैं या 
बालकोंसे स्नेहपूर्ण व्यव-- डाल जाते हैं। स्पेन्सरकी इष्टिमें यह व्यचहार बालकके 
हार करना चाहिए। मनपर ठीक प्रभाव नहीं डाल पाता । उसका मत हे 
कि बालकोंकी शिक्षा व्यवस्थित करनेके लिये यह 
आवश्यक है कि पारिवारिक व्यवस्था ठीक रक्खी जाय क्योंकि अध्यापक 
तो गिने-चुने कुछ घंटोंतक ही बालूकके साथ रहकर उसे ज्ञान देता हे या अपना 
प्रभाव डालता है, शेष समयमें तो उसे अपने घरवालोंके आचरणके प्रभावमें 
ही पलना पदता है । परिणाम यह होता है कि बारूकका व्यक्तित्व और स्वभाव 
अध्यापककक आचरणक अनुसार न बनकर घरवालोंक आचरणके अनुसार बनता 
हैं । इसलिये यदि किसी प्रकार समाज और कुटुंबका संस्कार कर दिया जाय तो 
उसका परिणाम सामूहिक खरूपसे श्रेयस्कर होगा क्योंकि जसे जैसे पारिवारिक 
दशा सुधरती जञायगी, वेसे वेसे बालकोंकी दशा भी समुन्नत होती जायगी | इस 
संबंध स्पेन्लतका मत हैं कि अभिभावकों तथा घरवालोंको बच्चोके साथ 
अत्यन्त शुद्ध तथा नियमित आचरण करना चाहिए | लपने खान-पान, आचार- 
व्यवहारमें उन्हें सत्यशीऊक, निप्कपट, नियमित ओर ख्च्छ रहना चाहिए 
जिससे बालकोंपर भी उनका खस्थ प्रभाव पढ़ सके ओर वे भी अपने 
आचरणमें सत्यश्चीछ, निपष्कपट, नियमित ओर स्वच्छ बन सके । दंड या पुरस्कार 
देनेमे भी घरवालोेकों उसी प्रकार नियमित होना चाहिए जेसे अ्क्ृति देती हैं । 
जेसे थदि हम शीतमें नंगे धूमें तो अवश्य ठंड छग जायगी वेसे ही यदि हम 
अपने बालकांकों दण्ड था पुरस्कार देनेकी कहें तो उसे अवश्य दे, उसकी 
उपेक्षा न करें क्योंकि उपेक्षा करनेसे बालकोंका विश्वास नष्ट हो जायगा 
ओर वे भी दूसरेके साथ इसी प्रकार अनुत्तरदायित्वपूर्ण ढंगले विश्वास- 
हीनताका व्यवहार करेंगे। माता-पिताकों यह भरी भाँति समझ केना चाहिए 
कि ज्ञिन बातोंकों हम जीवन उपेक्षित या महत्वहीन समझकर टाछ देते हैं 
वे ही बातें आगे चलकर बालकक जीवनमें अनेक प्रकारक्ी समस्याएँ उत्पन्न कर 
देती हैं ओर उसका जीवन विषमय हो जाता है । 
स्पंसरकी दण्ड-नीति 
स्पेन्सरका विचार है कि बालककों अस्वाभाविक दंड न दिया जाय । 
उसको इस प्रकार स्वाभाविक झूपसे « दंड दिया जाय कि स्वयं अपराधकी 
गुरुता ओर अपराधसे दूसरोंकों होनेवाले कष्ट या असुविधाका उसे स्वयं 
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दंड-विधान स्वाभाविक अनुभव हो। यदि वह काँचका पात्र तोड़ दे 
हो जिससे छात्र अपउ- तो उसे या तो अपने जलपान-द्धब्यके पेसेसे पात्र 
पक्रैपरिगामसे उत्यन्न छानेंको बाध्य क्लिया जाय अथवा उस समयतक 

असुविधाका अनुभव उसे ओकसे जर पिछाया जाय जबतक वह यह 
करे | न समझ के कि पात्र तोड़नेसे क्‍या असुविधा 

होती हे | इसी प्रकार जो बालक ईख़ चूसकर, आम 
खाकर या कागज फाइकर इधर-उधर छितराकर कूडा कर दे तो उसका दंड 

यही है कि स्वयं बालकसे उसकी शुद्धि कराई जाय | स्पेन्सरका यह भी संत 

कि बालकके साथ कभी कठोर व्यवहार नहीं करना चाहिए, उसे अपना 
इवासपात्र बनाकर उसके साथ सन्रके समान व्यवहार करना चाहिए । किन्तु 
आवश्यकतावश यदि डॉटना भी हो तो उसमें भी संकोच नहीं करना चाहिए । 
जहाँतक सम्भव हो बालकोंकों अपना प्रबन्ध ओर अपना संरक्षण अपने आप 
करनेकों उत्साहित करना चाहिए। इन सब वक्तब्योंसे ज्ञान पड़ता हे कि स्पेन्सर- 
को बाऊुकोंकी प्रवृत्तिका ठीक ठीक ज्ञान नहीं हो पाया था | बालकोंकी शिक्षासे 
सम्बन्ध रखनेवाले प्रत्येक व्यक्तिका यह व्यापक अनुभव हे कि बालकसे 
सहानुभूति तो होनी चाहिए किन्तु यदि अध्यापकने उसके प्रति अपने व्यवहार- 
में तनिक सी शिथिकता दिखछाई ओर उसे यह आभास दिया कि अध्यापक 
महोदय >त्यन्त सज्नन हैं, सरल हैं, कुछ नहीं कहते, तो चनल्चल ओर नटखद 
बारूक उस व्यवहारसे छाम उठाकर उद्दण्ड हो जायँगे ओर यदि माता-पिता 
भी उस प्रकारका व्यवहार करेंगे तो बच्चे निश्चित रूपसे विनय-हीन, उदण्ड, 
दुराग्रही ओर ढीठ हो जायेँंगे। इस सम्बन्ध्में भारतीय आचारयोक्ा मत 
अत्यन्त समीचीन जान पड़ता हैं--- 

लालयेत्‌ पंच वर्षाणि दृश वर्षांणि ताड्येत्‌ । 

प्राप्त तु षोडशोें वर्ष पुत्र मिन्रवदाचरेत ॥ 
[ पाँच वर्षषक बालकका छाड़ करना चाहिए, उसके पश्चात्‌ दस वर्षतक 
उसे ताइन करना चाहिए अर्थात्‌ उसे ठीक-ठीक निय॑ त्रणमें रखना चाहिए और 
सोलह वर्षका हो जानेपर उसके साथ मित्र जेसा व्यवहार करना चाहिए । ] 
इसका कारण यह हे कि हमारे यहांक आचायोने बालकोंकी प्रकृति ठीक 
समझ ली थी। वे जानते थे कि यदि बालकॉपर नियंत्रण न होगा तो वे हाथसे 
निकल जायँगे ओर उनका ठीक संस्कार नहीं हो पावेगा | 


शारीरिक विकास कैसे हो ? 


स्पेन्सरने माता-पिता तथा अभिभावकोंकों इस बातपर भी बहुत जी: 


जे? 0४७ टन 
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न 
मकर कोसा है कि वे अपने बालकोंक स्वास्थ्यपर तथा उनके शारीरिक 
विकासंवर तनिकर सी ध्यान नहीं देते। उसका कथन हे कि हम कोग जब 
ह कोई जीव पाछते हैँ तब इस बातका ध्यान रखते 
चालकके. स्वास्थ्यर हैं कि वह दुर्बल न हो, भलक्ली प्रकार भोजन करे 
शिक्षकी अओयक्षा अधिक और शरीर बनाए रकखे किन्तु अपने बच्चोंके 
ध्यान देना चाहिए। संबंधमें हम इतना ही बहुत समझते हैं कि उन्हें 
खिला-पिला दे ओर उतनेसे अपना काम पूरा समझ 
लेते हैं। वास्तवमें बालकोंक शारीरिक विकास ओर सवास्थ्यका ध्यान शिक्षाकी 
अपेक्षा अधिक रखना चाहिए क्योंकि 'शर्रास्मादं खलछु धर्म-साधनम, शरीर ही 
सब धर्मक्रे काम करनेका श्रेष्टटम साधन हैं । 


स्पेन्सर के शिक्षा-सिद्धान्तोका विश्लेषण 


स्पेन्सरने शिक्षाक क्षेत्रमें अत्यन्त आकस्मिक रूपप्ते अवेश किया। वह 
मूलतः वेज्ञानिक था ओर अपना संयुर्ण आरंभिक जीवन उसने विज्ञानकी 
विभिन्न शाखाओंक विश्लेषण ओर अध्ययनर्मं छगाया। शिक्षाक सम्बन्धमें 
उसने यों ही प्रसंगवश ही अपनी लेखनी चलढाई और जेसे किसी एक 
विशेष रुचि, प्रवृत्ति ऋथवा मतर्क लोग सारे विध्वकों उसी इष्टिस देखना 
चाहते हैं ओर प्रत्येक बातमें अपनी टांग अड़ाकर अपनी रुचि ओर अपने मतके 
अनुसार सारी सुष्टिको ढालना चाहते हैं उसी प्रकार स्पेन्सरने भी शिक्षाकों 
विज्ञानित करनेका बीडा उठाया । उसने अपनी एजुकेशन” नामक पुस्तकर्म 
पय-पगपर केंवर विज्ञानकी प्रशंसाके गीत गाए हैं ओर संसारकी समस्त 
विद्याओं और कल्नओँमें कवर विज्ञानकों ही सर्वश्रेष्ठ 5हराया है। यदि उसमें 
वास्तविक शिक्षा-दृष्टि होती, यदि डसने पृव॑बत्तों शिक्षाशार्त्रियोंके समान 
शिक्षाक क्षेत्रमें व्यक्तिगत प्रयोग या अनुभव किए होते अथवा कोई विद्यालय 
चलाकर अपने स्तः अनुभवसे पुष्ट करके कोई सिद्धान्त निरूपित किया होता 
या परिणाम्त निकाला होता तब तो ठीक था, किन्तु इसके अभावमें उसने 
कंबल अपनी सनकको संसार भरपर छादनेका उपक्रम मात्र किया । यही 
कारण हे कि उसने पाठन-विधिके संबंधर्स कुछ नहीं कहा जिसके विषयमें 
हरबा्द ओर उसके अनुयायियोंने अनेक प्रयोग करके उसमें यथाचहयक्र सुधार 
भी किए | स्पेन्सरने सीधे पाठ्य विषयपर ही आक्रमण किया ओर उसमें ऐसे 
विचित्र परिवत्तन सुझाए जो सहसा मान्य नहीं हो सकते थे । इसमें तो कोई 
सनन्‍्देह नहीं कि विज्ञान भी पाव्य विषयोंसें सम्मिलित करना चाहिए किन्तु 
इसका यह तात्पय नहीं कि अन्य सब विषय गोण करके केवल विज्ञान ही 
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पढ़ाया जाय । उसने न भाषाका व्यावहारिक महत्व समझा न अन्य विषयोका 
सांस्कृतिक और सामाजिक महत्त्, इसीलिये वह चिज्ञानके द्वारा जो 
अव्यवहाय व्यावहारिकता सिखाना चाहता था वह पीछेके आचायोने अथवा 
तत्कालीन शिक्षा-शाख्ियोंने स्वीकार नहीं की । बहुतसे छोगोंका विश्वास हें 
कि स्पेन्सर डपयोगितावादी ( यूटिलिटेरियन ) था अर्थात्‌ वह संसारकी अत्येक 
वस्तु आर छियाकों मनुष्य्क लिये डसकी उपयोगिताकी दृष्टिसे ही परखता था 
यहाँतक कि वह अपने प्रिय विषय विज्ञानसे भी मानव जीवनकों नेतिक ओर 
सुर्खा बनानेकी कल्पना करता था। वास्तवमें स्पेन्सरकों तो झूठे ही लोगोंने 
शिक्षा-शासत्री मान लिया अन्यथा वह तो झुद्ध रूपसे विज्ञानवादी था और अपनी 
इस घोर विज्ञानवादितासे वह इतना अभिभूत था कि साधारण शिक्षकके 
अनुभवकी भी प्रतीति उसे न हो पाई ओर उसने अपने मतकों अधिक तके- 
सिद्ध करनेका जो प्रयास किया हैं वह केवल पांडित्य-प्रदर्शन सात्र है । 


हक्सले ( १८२७-१८९७ ) 
हरबर्ट स्पेन्सरका सबसे बड़ा समर्थक था शोमस एच ० हकक्‍्सले ( १८२५- 
१८९५ ) जिसने विद्यालयोंक . पाव्यक्रममें विज्ञानका प्रवेश करानेके लिये 
जी-तोड़ परिश्रम किया । उसने कोई नई बात अपने 
हक्सलेमें अपनी मौलि- मनसे नहीं कही, संभवतः वह कहना भी नहीं चाहता 
कता नहीं थी। उसने था। बेकनने परिणाम-प्रणाठी .( इंडक्टिव मेथड ) 
केवल स्पेःसग्के विचारों- के संबंधर्मं तथा स्पेन्सरने विज्ञानक संबंध जो 
को अपने परिश्रमसे दाशंनिक विवेचन ओर ग्रतिपादन किया था उसे 
व्यवहार्य बनाया और हक्‍सलेने भक्त ओर शिष्यकी आस्थासे स्वीकार कर 
पाव्य-विपयोंभें विशान- लिया और पूर्ण मनोयोगसे उसे खिझ और व्यवहृतर 
का प्रवेश कराया। करनेके लिये अयत्नशीक रहा । उसका विचार 
यह था कि जिसे हम लोग साहित्यिक शिक्षा (लिखरेरी 
एजुकशन ) कहते हैं वह वास्तवमें साहित्यिक नहीं है क्‍योंकि साहित्यिकताक 
स्तरतक पहुंचनेक लिये जिस व्यापक ज्ञान और शब्दार्थ-प्रोढ़्ताकी आवश्यकता 
होती हे उसका शततांश भी विद्याल्योंमें पढ़ाई जानेवाली शिक्षासे प्राप्य 
नहीं है । उदार शिक्षाक्की व्याख्या करते हुए उसने कहा है कि उदार शिक्षा 
(लिबरल पुजुकेशन) हमारे शरीरको इस प्रकार अपने वश कर देती हे कि हम 
उससे जिस प्रकार और जैसा चाहें, उस प्रकार और बेसा कार्य अत्यन्त सुविधा 
ओर सुखसे ले सकते है । उदार शिक्षासे हमारी बुद्धिक सब द्वार खुल जाते 
हैं, विचारशक्ति ओर विवेचना-शक्ति स्पष्ट हो जांती हे, शरीरक संपूर्ण अंग्रों, 
अवयवों और इन्द्रियोंका उचित विस्तार होता है और मनुष्यकों किसी भी 


कासमें निर्विध्त रू या जा सकृता है। उप्र शिक्षासे सनुप्य इतना 
शक्तिम्तम्पन्न हो जाता है. कि वह अत्यन्त हर्ष ओर उबल्लाससे किसी प्रकारके 
भी दरूह आर कठिन कायकों कंघेपर उठानेमे संकोच नहीं करता, हिंचकिच:ता 
नहीं, बाह्य प्रकृति ओर मानव निर्मित कलछाके भीतर व्याप्त सोन्दर्यकों भली- 
भाँति समझता है, उसका जी भरकर आनन्द लेता है और उससे अनुप्नाणित 
होता है । उप्तकी सोन्दय -भावना इतनी बलरूवती हो ज्ञाती है कि वह प्रत्येक 
अपुनदर, जनव्य, अमं गछ तथा अशुद्ध वस्तुसे हटकर, बअचकर रहतनेकी रुचि 
अभिवद्धिंत कर छेता हैं ओर उससे उसकी स्वाभांविक्र विरच्ति हो जाती है ! 
बह अपने प्रति भी उद्र होता हे दूसरोंक प्रति सी, अपना भी आदर करवा हैं 
ओर अपने सम्पर्म आनेवाले अन्य छोर्गका भी । तात्पर्य यह है कि वह डदार 
शिक्षा ऐसा पृ्ण सानव बन जाता! हे जो सबसे प्रम करता है, सब उससे प्रम॑ 
करते हैँ, संदृर्ण प्रकृतिसे उश्चकी आध्यात्मिक एकात्मता सिद्ध हो जाती हे, 
उसका विश्वास, उसकी स्रावनः, संपूर्ण विश्वर॑ भीतर व्याप्त महाश्य क्तिसे इस 
प्रकार समन्व्रित हो जाती है कि वह अपनेकों सब प्रकारसे सन्नद्ध और 
सम्पन्न समझरूर अपने छिये ही नहीं, सबके लिये सहायक ओर हितकर 
सिद्ध हो सकता है | 


स्पेन्सरका प्रभाव 
हक्सलेके उद्योगसे स्पेन्सरका सबसे बड़ा प्रभाव शिक्षा-योजनापर यह पड़ा 
कि विश्वविद्यालय, माध्यमिक विद्यालय तथा प्रारंभिक विद्यालयों्क पाव्य- 
विषयों विज्ञान भी जोड़ लिया गया, पाव्यक्रमके 
विश्वविद्यालयों, माध्य. विभिन्न विषयोंक अन्तर्योगका प्रचकून चल पड़ा 
मिक्र तथा प्रारंभिक और शिक्षा कुछ अधिक व्यावहारिक बनाई जाने 
विद्याल्योंमें विशञानका छगी । किन्तु स्पेन्सरकी यह इच्छा पूरी न हो पाई कि 
प्रवेश हों ग्या।.. सब विषयोक बदले केचर विज्ञानकी ही तूती बोले । 


#0५ क 


विज्ञानवादियों का प्रभाव 


कास्बे, यूमंंस आर ईछियट आदिने वेज्ञान्रिक पत्रिकाओं, संस्थाओं तथा 
लेखको-द्वारा वेज्तानिक शिक्षाका प्रचार किया था। विज्ञानके इन समर्थकोंने 
यह तक दिया है कि मनुष्यकी कुशलता और उसके 

विज्ञानवादियोंका तक सुखके लिये प्रकृतिका ज्ञान आवश्यक है ओर वह 
था कि मनुष्यकों कुश- प्रक्रतिका वास्तविक ज्ञान हमें विज्ञानके हारा ही 
ल्ताके लिये प्रकृतिका श्राप्त हो सकता है। उन्होंने यह भी कहा कि 
जशञाज्न आवश्यक, जो भध्ययन-विधिकी अपेक्षा पाव्य-विषयका अधिक 
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चज्ञान-द्वारा हा प्राप्त 


रह ता है | अध्या« 

पननविध्की . अपेक्षा 

परस्य-विपय. अधिक 
हच्द्रपूण | 


(२ १० ) 


महत्त्व है। साथ ही वे लोग शिक्षाके निय॑त्रणात्मक 
विधानके भी बड़े विशेधी थे। किल्तु नियन्त्रण तथा 
बालककी मूल योग्यताओं ओर मस्तिष्ककी साधारण 
शक्तिके रंबंधर्मं जो रुढ़िगत विश्वास चला था 
रहा था उसका संस्कार इन वेज्ञानिकरो्में इतना प्रबू 
था कि इन्होंने भी वैज्ञानिक विपषयोक्रा समर्थन करते 


हुए यही दिखाया है कि वज्ञानिक विषयोके द्वारा मानसिक शक्तियोंका विकास 
हो सकता है ओर आत्मनियंत्रण तथा आचार-नियंत्रणकी भावनाएँ इृढ़ की जा 
सकती हैं | इस वेक्ञानिक आंदोलनका प्रभाव यह हुआ कि क्रमशः जम॑नो, 
फ्रांस, इंगलेण्ड ओर अमेरिका विज्ञानकों भी स्थान मिल गया । 

चंशानिक तथा मनोवेजश्ञानिक आंदोलनका संबंध 


वेज्ञानिक आंदोलन मनोवेज्ञानिक आंदोलनसे भी संबद्ध हे 
प्रदृत्तिम भी नियमित आचरण 


वेज्ञानिक आन्दोलनका 
संबंध तत्कालीन मनो- 
वेशञनिक आन्दोलनसे 
तथा समाजवादी आंदो- 
लनसे भी था क्योंकि 
व्यावसायिक सं स्‍्थाओं- 
को प्रोत्साहनदेते थे 


ओर लोकतंत्रवादी 
भावनाका प्रचार 
करते थे | 


है व्याकि 
ओर नियंत्रणकी भावना 
सन्निहित हे । साथ ही विज्ञानके शिक्षणका प्रभाव 
अन्य विषयोके शिक्षणपर इस प्रकार पड़ सकता है 
कि उनका अभ्यास भी अधिक रुचिपूर्ण और व्यव- 
स्थित हो जाय । साथ ही इस वेज्ञानिक आन्दोलन- 
का संबंध समाजवादी आन्दोलनके साथ भी गहरा 
था क्योंकि ये छोग भी बाहरी रूपके बदुले पाव्य- 
विषयोंकों प्रधानता देते थे, यांत्रिक ओर व्यावसायिक 
संस्थाओंको प्रोत्साहन देते थे और छोकतंत्रवादकी 
भावनाका अचार करते थे। इन विभिन्न आन्दोरून- 
घधाराओंका सहयोग पा जानेसे वेज्ञानिक आन्दोलनको 
बढ़ा बल मिला, स्थान-स्थानपर विज्ञानके नियमित 
अध्ययन लिये “प्रयोगशालाएँ या अध्ययनशालाएं? 


॥+ पल का ] छा भी. 2 
खोली जाने लगीं ओर विज्ञानने अत्यन्त वेगसे साधारण मानव-जीवन तथा 
व्यावसायिक जीवनमें प्रवेश प्राप्त कर छिया | 


शिक्षामें वर्तमान प्रवृत्तियोँ 
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कि: 


व्ययसायिक शिक्षाकी माँग 


उन्नीसवीं शताब्दीके अन्तिम्र भागमें शिक्षा-सुधार-पम्बन्धी जो सुझाव 


भ्ज्ू 


शिक्षा शाख्तरियों मे 


विद्यालयोमिं ध्यावसा- 
कथशिक्षकी .. माँग 
को गई जिससे छोटी 
अवस्थामें ही छात्र 
जीविका कमा सके । 


उत्पन्न किया 


उपस्थित किए थे, उनमें यह माँग की जा रहीं 


थी कि हमारे पाव्य-क्रममें व्यावसायिक शिक्षा भरी 
सम्मिलित की जाय । पुतलीघर।|की अभिवृद्धिके सा 
यदद स्वाभाविक्त था कि वहाँ काम करनेके लिये अच्छे 
कुशछ कारीगर सिखाए जायें ओर उनके लिये यदि 
विदाऊपमें ही कुछ व्यवस्था द्वी जाय तो अब्प 
अवस्थामें ही विद्यार्थियंकीधि भी ऊजागकी जाय 
आर देशके छिये व्यावसायिक सामथथ्य भी 


ज्ञा सके । 


फ़ोट बिल्डू गशू ठेन-- रपसाधक विद्यालय 
फ्रांस-प्रशीय युद्धके पश्चात्‌ जमंनीने सब विद्याथियाँके लिये फ़ोटबिब्डूग- 


क्मसाधक विद्यालयोमें 
१८ वर्षतक अनिवार्य 
शिक्षा जहाँ छात्रको 
अपनी शिक्षा चहूाई 
रखनी पड़ती थीं। 
प्रारभमं तो विद्याल्यके 
पढ़े हुए पाठक्नी आवृत्ति 
मात्र थी किन्तु पीछे 
यांत्रिक शिक्षा दी जाने 
छगी। कम्याकेंके लिये 
भी गाहंस्थ्य ओर 
मातृत्वकी शिक्षा | 


शूलेन (कन्टिनुप्शन स्कूछ या ऋ्रमसाधक विद्यालय) 
में शिक्षा पाना अनिवार्य कर दिया जिससे विद्यार्थि- 
गण अपने पढ़े हुए पाठ भूछ न पावें ओर पढ़ानेका 
क्रम जहाँसे हृथ है बद्ॉसे जोड़कर चलाते रहें । 
इन विद्यालयोम अठारह वर्षकी अवस्थातक अनिवार्य 
रूपसे विद्यार्थियोंकों शिक्षा आ्राप्त करनी पड़ती थी। 
पहले तो इसके पाख्यनक्रममें पिछले छूटे हुए विद्या- 
लयमें पढ़े हुए पाठकी आवृत्ति म्लुन्न थी, किन्तु जब 
प्रारम्भिक पाठशारहाएँ खुलीं तब उनमें, पूरा समय 
यांत्रिक शिक्षामें ही छगाया जाने ऊगा और तब अन्य 
विपषयोंका शिक्षण गोौण हो गया-। इन विद्यालयोंमें 
केवक उच्च श्रेणीके शिडिपयोंकों ही शिक्षा नहीं दी 
जाती थी ग्रत्युव साधारण श्रेणीके कारीगर भी तैयार 
किए जाते थे, यहाँतक कि कन्याओंके लिये भी अनेक 


प्रकारक्ी व्यावसायिक 
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कर जा कर 
शिक्षाका प्रबन्ध किया गया जिसमें गाहरथध्प और 
च् 


मातृत्वकी शिक्षा भी सम्मिलिद थी । 
यूरोपमें व्यावसायिक विद्यालयोंकी बाढ़ 
यह व्यावसायिक शिक्षा इतनी प्रचकित हुई कि शीघ्र ही जम॑नीके 


जननीके व्यावसायिक 
विद्याल्योंकी देखादेखी 
यूरोपमं भी पूरे या 
अत्यकाछढीन व्यावसा- 
बिक विद्यालय खुले 
जिनका अन्तिम रूप 
बना कृषि विद्यालय 


गेबेरबेसशूलेन ( व्यापार-विद्यालय ) या हॉडवेंक 
झूलेन ( शिवप-विद्याल्य ) की देखा-देखी फ्रांस, 
ईंगलेण्ड और अमेरिकार्मं भी पूरे व्यावसायिक विद्या- 
लथ या अव्पकालीन व्यावसायिक विद्यालय खोले 
जाने छगे। इन व्यावसायिक विद्यालयोंका अन्तिम 
लक्ष्य यह था कि कृषिकी उन्नति की जाय और कृषिकी 
वेज्ञानिक शिक्षा देनेका विधान किया जाथ। इस 
उद्दयकी सिद्धिके छिये उन्होंने प्रारम्भिक और 
माध्यमिक पाठशाऊाओंसम कृषि-शिक्षाकी व्यवस्था 


की ओर संयुक्त-राज्य अमेरिकाने तो सन्‌ १८६२ ई० में कृषि महाविद्यालय 


भी खोल दिया । 


धार्मिक शिक्षा और जड़ बालकोंकी शिक्षा 
इस व्यावसायिक शिक्षाकी उन्नति देखकर नीतिवादी धार्मिक समुदाय 


चीकन्ना हो गया ओर 


व्यावसायिक शिक्षाके 
साथ धार्मिक शिक्षाका 
भी योग | मन्दबुद्धि 
बालकोंकी शिक्षाका 
आयोजन । इसके लिये 
सेग्विनने, स्पर्श, स्वाद, 
गन्ध, दृष्टि और अवण- 
शक्तिको साधकर 
सस्तिष्ककों '्यमावित 
करके शिक्षाकी योजना 
निकाली । विकल्ंगों- 
की शिक्षाका भी आयो- 
जन हुआ । 


शिक्षशातत्री भी यह समझने लगे कि यह वर्तमान 
भोतिकवाद कहीं राक्षसत्वकी कोर न अवृत्त कर दे , 
इसलिये उन्होंने नेतिक शिक्षाका आन्दोलन आरम्भ 
किया और तदनुसार अन्य व्यावसायिक तथा लौकिक 
शिक्षाके साथ धामिक शिक्षाकी भी व्यवस्था की । 
इस युगकी एक दूसरी महत्त्वपूर्ण अवृत्ति थी--मन्द- . 
बुद्धि बाऊकोंकी शिक्षा। इस विषयमें सर्वप्रथम 
संयुक्तराज्य अमेरिकाके एडवर्ड सेग्विन ( १८१२- 
१८८० ) ने प्रयोग प्रारम्भ किया। सेग्विनने सन्‌ 
१८३७ ईं० में पेरिंसमें जड़-बुद्धि बालकोंके लिये एक 
व्यवस्थित तथा तक-संगत शिक्षा-प्रणाली निकाली, 
किल्तु कुछ राजनीतिक कारणें से उसे फ्रांस छोड़कर 
अमेरिका चकछा जाना पड़ा जहाँ १८५० में उसने 
अपना विद्यालय प्रारम्भ कर दिया। उसकी प्रणाली 
यह थी कि स्पश, स्वाद, गंध, दृष्टि और श्रवण-शक्ति- 
को साधकर विभिन्न अंगों और इन्द्रियोंके द्वारा. 


( रई ) 


मस्तिष्ककों प्रभावित किया जाय । इसलिये विन्न, कार्ड, विभिन्न ढंगके साँचे, 
मूर्तियाँ, मोम, मिद्दी, केची, कम्पास और पेंसिक ही उसकी शिक्षाके झुख्य 
उपादान बने । उसकी प्रणालीका बड़ा शद्भुत परिणाम सिकछा ओर जड- 
बुद्धि बालकोंकी शिक्षाके सम्बन्ध्में उसने जो अयोग किए उनसे इसका इतना 
प्रचार हुआ कि छोगोंको यह विश्वास हो चका कि अब कोई जड़-बुद्धि रह ही 
नहीं जायगा । किन्तु जितना कहा जाता था उतना परिणाम सम्भव नहीं था 
ओर हुआ भी नहीं, क्योंकि मन्द-बुद्धिता संस्कारके कारण होती है ओर बह 
जन्मजन्सान्तरसे पाया हुआ संस्कार तथा इस जन्मकी संचित की हुईं 
विककांगता इतनी ग्रभावशालिनी होती है कि उसके छिये जितने सम्भव 
'डपाय किए जायेँ उन सबसे वह सेधा प्राप्त नहीं कराई जा सकती जो 
स्वाभाविक रूपसे कुशाग्र-बुद्धिमें प्रस्फुरित होती है । प्रयोगसे भी यह देखा 
गया है कि मनन्‍्द-बुद्धि बाऊककों हम कुछ तो चेतन कर सकते हैं, किन्तु इतना 
'नहीं कर सकते कि वह अन्य कुशाग्र-बुद्धि बालकोंके साथ अतिद्वन्द्वितामें खड़ा 
हो सके । यद्यपि बुद्ध , जड़, ल्‍्हूछ ओर मूर्ख बालकोंमें हम कोई विशेष सेद 
नहीं कर सकते किन्तु फिर भी उनकी विचार-शक्ति, निर्णय-शक्ति, एकाग्रता 
तथा इच्छा-शक्तिके विचारसे उनका वर्गीकरण किया जा सकता है। ये सब 
खुक विशेष सीमातक ही चेतन किए जा सकते हैं, उसके पार नहीं। इसके 
अतिरिक्त पागलों तथा अपराधियोंके लिये भी अनेक प्रकारके विद्यालय अमे- 
रिकामें खोले जाने रंगे, यहाँतक कि गूँगों ओर बहरोंके लिये भी अत्यन्त 
व्यवस्थित शिक्षा-प्रणली खोज निकाली गई है | 


जौन ड्यूई ओर कनेल पाकरके प्रयोग 


इन सब प्रवृत्तियोंके अतिरिक्त उस धारासें कोई कमी नहीं आई जो 
शिक्षा-प्रणालीका सुधार करती चली आ रही थी ओर जिस धाराके अन्तिम 
नियामक फ्रोबेलकी हम पीछे चर्चा कर चुके हैं। 

जोन ड्यूई और पाकरने आचार्य छ्यूई और कर्नल पार्करकी एकाग्रीकरण- 
फ्रोबेडके. प्रयोगोंकी योजनामें जो व्यावसायिक कार्य सन्निहित किया गया 
समुजझ्त किया, उसकी था उसका प्रभाव वर्तमान युगके सब विद्यालयोंके 
फक्रियात्मकः अभिव्यक्ति ऊपर पड़ा है । इन दोनों आचायोंने ्रोबेलीय 
तथा सामाजिक सह- प्रयोगोंकों अत्यन्त सम्ुक्त किया और उसकी 
योगकी भावनाका परि-  क्रियात्मकू अभिव्यक्ति तथा सामाजिक सहयोगकी 
ध्कार किया, शिक्षाके भावनाका भी परिष्कार किया, साथ ही शिक्षाके 
सिद्धान्त और प्रयोग- सिद्धान्त और प्रयोगके रूपको भी उन्होंने जिस 
का, रूप स्थिर किया प्रकार व्यवस्थित किया वह पिछले सब युगोंकी 


( २११४ ) 


और एक प्रयोगात्मकः सम्पूर्ण चेष्ठाओंसे कहीं अधिक बढ़कर है। कर्नछ 
पाक रने, रिहेर, हरबाद तथा फ़ोबेलकी' विधियोंकों 
मिलाकर और सुधारकर शिक्षाका एकः नया रूप 
स्थिर किया और आचार्य ड्यूईने अपने विद्यालयके द्वारा इन प्रयोगोक्री 
परीक्षा की । जोन ब्युईने एक प्रयोगात्मक आरम्मिक विद्यालय स्थापित 
किया जिसमें तीन मोलिक शिक्षा-समस्याओंका समाधान खाजा गया 
धा--(१) विद्यालयकों घर और पास-पढ़ोसके जीवनके साथ किस भकार 
सम्बद्ध किया जाय ओर परस्पर सन्निकट लाया जाय, (२) इतिहास, विज्ञान 
और कछाकी विषय-सामग्रीकों किस प्रकार छात्रोंके सम्पुख उपस्थित किया 
जाय कि बालकोंको अपने जीवनमें उसका कोई स्थिर प्रभाव या वास्तविक. 
महत््व सिद्ध हो और (३) लिखने, पढ़ने तथा चित्र खींचनेकी शिक्षा प्रतिदिन- 
के अनुभव और व्यवहारके आधारपर इस ढंगसे केसे दी जाय कि बालक स्वतः 
आकर्षक प्रतीत होनेवाले विषयाके सम्बन्ध-द्वारा उनकी आवश्यकताका अनुभव 
कर सके । इस विद्याल्यमें दूकानका काम, भोजन बनाना, सीना, छुनना आदि 
बहुतले छोटे-मोटे व्यवसाय सिखाए जाने छंगे ओर उनके पारस्परिक 
सम्बम्धकी ऐतिहासिक शिक्षा भी दी जाने छगी | इस प्रणालीमें फ्रोबेलकी 
क्रियाव्मक अभिव्यक्ति ओर सामाजिक सहयोगक्री भाषना तो थी किन्तु 
उसका संकुचित नीरस रूप नहीं था। इसका विस्तृत विवरण हम अगले ' 
अध्यायम देंगे । 


विद्यालय खोला । 


विज्ञान ओर लोकसंग्रहवादका गठबन्धन 


ड्यू ईके अयोगोंकी चर्चा करनेसे पूर्व उन्नौसवों शताब्दीके दूसरे पक्षकी 
आर्थिक स्थितिका भर्ती प्रकार चिन्तन कर लेना अत्यन्त उचित होगा। 
ऊपर विस्तारसे बताया ज्ञा चुका हे कि कि उन्नीसवीं 

विज्ञान व्यक्तिहित लेकर शताब्दीमें इतनी भयंकर व्यावसायिक क्रान्ति हुईं 
तथा छोकसंग्रही लोक- कि चारों ओर व्यवघतायियों ओर अश्रमिकोंके मण्डल 
हित लेकर घले किन्तु बन गए। चारों ओर यह धूम मच गई कि जेसे भी 
मूलतः उनका लक्ष्य एक , हो अत्यन्त अल्प समयमें अत्यन्त अचुर मात्रामें 
ही था-लोक-कल्याण। जीवनकी समस्त आधदधरद्यक वस्तुएँ सनुष्यकों ग्राप्त 
हो सके, सनुष्यका जीवन सुखी ओर सरल हो जाव, 

दुखी ओर जटिक न रह जाय | विज्ञानवादी भी यही चाहते थे और इसलिये 
जो लोग सानवका कव्याण चाहते थे या लोकसंग्रहवादी थे उन्होंने विज्ञानको 
मनोवांछित वरदान समझा क्योंकि दोनों ही शुद्ध छोकहितकी दृश्सि शिक्षामें 


( श२१५ ) 


हक 


सुधार करनेके पक्षपाती थे ओर दोनोंकी यह प्रेरणा थी कि प्रकृति-विज्ञान और 
समाज-विज्ञान दोनोंका समन्वित अध्यापनी, कराया जाय । दोनाँमें थोड़ा-सा 
अन्तर यहं रह गया था कि विज्ञानबादी सब प्रकारकी विद्या, शक्ति ओर 
धसमर्थताका आधार विज्ञानकों मानते थे आर लोकसंग्रहवादी किसी विशेष 
विषयकों आधार सानकर नहीं चलना चाहते थे। वे व्यापक रूपसे 'बहुजन- 
हिताय बहुजनसुखाय” अपनी शिक्षा-योजना बनाकर लोकहितकी व्यवस्था 
करना चाहते थे । साथ ही विज्ञानवादी छोग व्यक्तिवादी भी थे क्योंकि वे 
व्यक्तिको अपने व्यक्तिगत विकासके छिये पूर्ण स्वतन्त्रता दे देना चाहते थे, 
उधर लकोकसंग्रहवादी लोग “व्यक्तिका अस्तित्व समाजके लिये है?की पुकार सचाए 
' हुए थे। किन्तु इस प्रकारके उद्दश्य-मेद होनेपर भी दोनोंकी प्रवृत्ति यही थी 
कि सानव-समाजको सुख ओर सुविधा पहुँचावँं ओर उनका कब्याण करें । 
यद्यपि लछोकसंग्रहवादियोंका रक्ष्य यह' था कि बालकोंकों इस प्रकारकी सामा- 
जिक शिक्षा दी जाय कि वे सुन्दर लोकतन्त्र स्थापित कर सके ओर विज्ञानवादी 
चाहते थे कि व्यक्ति सब प्रकारसे अपना जीवन सुखमय वना ले किन्तु व्याव- 
हारिक दृष्टिसे दोन'में मोलिक अन्तर नहीं प्रतीत होता क्योंकि व्यक्ति ओर 
समाजमें अन्योन्याश्रित सम्बन्ध है, व्यक्तिसे समाज बनता है ओर समाजसे 
व्यक्ति बनते हैं। हाँ, यह नहीं होना चाहिए कि व्यक्ति अपना विकास 
करके रावण बन जाय या समाज अपना एक वर्ग बनाकर अपने हितके छिये 
दूसरोंका अहित करे अथवा समाजकों ऐसे अशोसन लोकतनन्रमं ढाल दें 
कि वह सुकरात जेसे महापुरुषको विषपानकी आज्ञा दे और समाजके नेता सारी 
सत्ता अपने हाथ लेकर जनताको कष्टमें डाले रकक्‍खें । क्‍ 


जज 


लोकाहेत ओर मनोविज्ञानका संयोग 


पीछे पेस्टालोज़ी, दरबार और फऋबेलके शिक्षा-प्रयोगों और सिद्धान्तोंकी 
व्याख्या करते हुए यह बताया जा चुका है कि थे शिक्षाके किये बालककी 
प्रकृतिका अध्ययन अत्यन्त आवश्यक समझते थे ओर उसीके अनुसार वे पाठच- 
विधिका परिष्कार करना चाहते थे किन्तु इससे यह नहीं समझना चाहिए कि 
यही उनके उद्देश्यकी इतिश्री थी। पाठन-विधिकों 

पेस्टालोजी,. दरबार्ट सुधारकर वे इस सुधरी हुईं पाठनविधिसे' बालककों 
और .फ्रोबेठल आदि इस प्रकार शिक्षा देना चाहते थे कि चह अत्यन्त 
मनोवैज्ञानिक शिक्षा- शीघ्र, रुचिपूर्वंक, उचित ज्ञानका अजन करके अपना, 
शात्री भी लोकहित- अपने परिवारका, समाजका ओर राष्ट्रका कल्याण करे। 
वादी ही थे अतः छोक- इसलिये प्रत्यक्षतः मनोविज्ञानवादी प्रतीत दवोते हुए 
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उंग्रहके. सिद्धान्तते भी बे छोग वास्तवमें छोकहितवादी ही थे यहाँतक कि 
उनकी पूर्ण सहमति थी। पेस्टाछोज्ौने तो स्पष्ट रूपसे ही जीवन-भर लोकहितके 
| लिये ही श्रयास किया । उसने आन्इवाँग या सरवतः 
अनुभूतिके सिद्धान्तका प्रयोग करते समय यह स्पष्ट कर दिया था कि केवल 
विद्याल्यमें ही शिक्षा नहीं दी जा सकती, हमारे चारों जोर इतनी विशाल 
विस्तृत प्रकृति भी पाठशाला ही है जिसमें आँख खोलकर चला जाय तो बिना 
 अध्यापकके न जाने कितना ज्ञानका भंडार मिक जाय | हरबार्टकी भी यही 
प्रेरणा थी कि शिक्षाके द्वारा मनुप्यका नैतिक अभ्युत्थान कराया जाथ और 
जब वह' इस प्रकार नैतिक हो जायगा तो वह अपने परिवार, समाज तथा 
राष्ट्रके विभिन्न अंगों और व्यक्तियोंसे जो नेतिक व्यवहार करेगा उससे सबका 
मंगल ही होगा | अतः वह भी व्यक्तिके नेतिक अभ्युत्थानसे ही छोकमंगरूकी 
कामना करता है । यही बात फ्रोबेल्में भी है । वह तो विद्यालयकों समाजका 
एक संक्षिप्त रूप ही मानता था । अतः वे सब प्रत्यक्षतः मनोवेज्ञानिक प्रतीत 
होते हुए भी मूलतः लोंकहितवादी ही थे । 


शिक्षाकी नीतिमें परिवर्तन 


अठारहवीं शताब्दीमें ही विज्ञानने अपने हाथ-पेर फेलाने प्रारंभ कर दिए 
थे | व्यावसायिक क्रान्तिने शताब्दियोंसे एक साँचेमें ढले हुएु समाजकों छितरा- 
कर चूर-चूर कर दिया। सामन्तवादकी बासी परि- 


व्यावसायिक क्रान्ति और 
विज्ञानक प्रसारते जीवन- 
के आदश बदले, 
शिक्षाकाउद्द श्य जीवन- 
में विभिन्नक्षेत्रोंकि उप- 
युक्त नागरिक बनाना, 
शासनपर सबकी शिक्षा- 
का भार शिक्षामें छोक- 


हितवादका पूर्ण प्रवेश 


किन्तु आध्यात्मिक 
चिन्तनका लोप ! 


पार्दमें पले हुए छोगोंकों अपनी व्यक्तिगत सत्ताका 
वास्तविक ज्ञान होने कगा ओर इस लहरसें शिक्षा 
भी अपना रूप बदलने रलगी। अब केचल छिटपुट 
शिक्षाशास्त्रियों, पादरियों या गाँवके अध्यापक ही. 
पढ़ाने-लिखानेकी बातपर चिन्तन-मनन नहीं करते थे 
वरन्‌ राजनीतिज्ञ भी राष्ट्रकी इश्टिसे शिक्षा-पद्धतिकी 
मीमांसा करने छगे । छोकहित या राष्टरहितकी व्यापक 
भावनासे शिक्षा-पद्धतिकी मीमांसाका श्रीगणेश करने- 
का श्रेय जमंनीकों है। इगर्लेडके 'सुधारबिक ने 
श्रमिकोंकी सुविधाका विधान अस्तुत किया | अबतक 
जो वर्ग उपेक्षित ओर दछित रहा उसे भी शासन- 
कार्यमं॑ स्थाव दे दिया गया। निम्न वर्ग समझे 


'जानेवाके छोयोंके शिक्षणका कत्तंव्य राज्यके कंधोंपर छा धरा गया, शिक्षा 
मानव-जीवनका अनिवार्य अंग समझी जाने ढगी, च्यक्तिवाद समाप्त हो 
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चला, जीवनके विभिन्न अंगों आर क्षेत्रोंके उपयुक्त नागरिक निर्माभ करना 
अर्थात्‌ छोकहित ही शिक्षाका प्रधान उद्द रैय माना जाने रूगा, पाव्यपुस्तकें 
बदली जाने छगीं और इतिहास, अर्थशाख तथा साहित्यकी शिक्षा अनिवार्य 
समझी जाने रूगी | उन्नीसवीं शताब्दीके लिपटते लिपटते यूरोपके श्राः सभी 
देशोंमें धड़ाधड़ विद्यालय खोले जाने छगे ओर जेसा कि हम ऊपर कह आए हैं 
विकलांग, जड़ और दी न बालकोंकी शिक्षाकी भी व्यवस्था की जाने छगी ओर इस 
प्रकार शिक्षा्में लोफहितवादकी भावना पूर्ण रूपसे प्रविष्ट हो चली । शिक्षा 
भी सामाजिक कार्य समझा जाने रूगा और राज्यपरर ही उसकी योजना और 
प्रसारका भार डाल दिया गया । इस नवीन शिक्षा-योजनामें जहाँ व्यक्तिको 
"नैतिक शिक्षा देकर छोकहितमें प्रदत्त करनेकी भावना थी वहीं उसमें आध्यात्मिक 
चिन्तनका पूर्ण अभाव भी व्याप्त हो चला । यह समझा जाने लगा कि अध्या- 
पक यदि चाहे तो वह अपने बालकोंमें पूर्ण नेतिकता भर सकता है।) 
आचार्य मनरोके अनुसार इस प्रकार सारे समाजका सुधार अनायास किय 
जा सकता है, वत्तंसानका सौन्दर्य स्थिर करनेबाली परंपरागत संस्कृतिकी 
रक्षा की जा सकती है और शिक्षासे वह शक्ति उत्पन्न की जा सकती है कि समाज 
अपने चारों ओरकी परिस्थितिथोंसे लड़ता हुआ आगे बढ़ता चछा जा सकता है। 


नवीन शिक्षाके आन्दोलन और प्रयोग 
इन क्रान्तिकारी विचारोंके फरूस्वरूप छोकहितकी इष्टिसे कुछ तो लोक- 
हित-भावनाके आन्दोलनों ( फ़िलेन्भोपिक एजुकेशनल मूवमेंट ) के फलस्वरूप 
क्‍ साव॑जनिक संस्थाओंने अपनी ओरसे विद्यालय खोल 
लोकहितिकारी संस्थाओं दिए ओर कुछ विद्यालय विश्निन्न राज्य-शासकोंने 
और राज्यो-द्वारा नवीन अपनी राज्य-ब्यवस्था (स्टेट सिस्टम ) की ओरलसे' 
विद्यालय । खोल दिए जिनका उद्देश्य यही था कि छात्र नैतिक 
क्‍ बने ओर अपने जीविकोपार्जनके योग्य ज्ञान संग्रह कर 
सके | इस प्रकारकी छोकह्वितकारिणी शिक्षाका प्रारम्भ बेसडों ( बासेडाड ), 
पैस्टाछोज़ी ओर उसके शिष्य फ़ालेनबुर्ग ( १७७४-१८८४ ) जमंत्रीमें पहले 
ही कर चुके थे । 
फ़ालेनबुर्ग (१७७१-१८८४) 
फ़ालेनबुर्ग जमंन था । डसने ९८०६ से १८४४ तक हौफ़विकमें जनहितके 
सिद्धानतोंपर एक अत्यन्त व्यवस्थित विद्यालय चलाया जिसमें उसने युवकोंको 
अन्य त्रिषयोकी झिक्षाके साथ साथ खेती तथा अन्य 
फ़ालेनबुगंने. अपने व्यवसाथोंकी शिक्षा देने का भी आयोजन किया था। 
विद्याल्यमें धनी" यह विद्यालय इतना असिद्ध हुआ कि दूर दूरसे अनेक 
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निर्धनोंकों समाने रूपसे शिक्षक वहाँकी कृषि-शिक्षा-पद्धतिका अध्ययन करने. 

अन्य . विषयोके साथ आने छुगे। उसने चनी ओर निर्धन छात्रोंकों एक 

कृपि और शिव्पकी साथ रखकर, एक-सा डनसे काम लेकर उनका 

दिक्षा दी। इस प्रकार- आर्थिक विभेद दूर कर दिया। विद्यालयके छिये 

के विद्याल्यके आदर्श- छः सो एकड़ भूमि लेकर उसने वहीं क्ृपिके यन्त्र 

पर अन्य देशोंमें विद्या- और प्रयोगके वस्खोंके उत्पादनका प्रबन्ध किया, 

लय खुले । छापाघर खोला, हस्तशिव्पकी शिक्षा साधन प्रस्तुत 

किए आर अध्यापकोंकी शिक्षाकी योजना की | इस 

शिक्षा-योजनाकी इतनी ख्याति हुई कि स्विध्सरलेंड, फ्रांस, दक्षिण जमेनी 
इंगर्लेंड ओर अमेरिकामें उसीके ढंगपर बहुतसे विद्यालय खं.छ दिए गए। 


गुरुकुल अध्यापन-प्रणाली या मोनिटोरियल सिस्टम 


डाक्टर एण्डू बेलने मद्रासमें निवास करते समय हमारे देशके गुरुकुछोंमें 
प्रयुक्त होनेवाली शिष्याध्यापक प्रणाली ( मोनिटोरियक सिस्टम ) का प्रयोग 
इ'गर्लेंडमें १७९७ में प्रारंभ किया जिसमें ऊँची कक्षाके 

जुची कक्षाके छात्र छात्र अपनेसे नीचेकी कक्षाकों पढ़ाते थे। इस प्रकार 
नीची कक्षाकों पढ़ावें' एक ही अध्यापक सहस्नों छात्रोंको एक साथ पढ़ा 
इस शिष्याध्यापकफ्त सकता था। वह सबसे ऊँची कक्षाको पढ़ाते थे; ञ्स 
प्रणालीका प्रयोग एंड्र, कक्षाके छात्र अपनेसे नीची कक्षाकों पढ़ाते चलते थे 
बेलने और लंकास्टरने ओर यह क्रम नीचेतक बना चरूता था। इसमें सबसे 
इंगलैेंडमें किया | नीचकी कक्षाके छात्रोंकी' छोड़कर शेष सभी नीचेकी 
कक्षाओंके अध्यापक रहते थे ओर ऊपरकी कक्षाओं के 

छात्राके शिष्प भी बने रहते थे। उधर लंकास्टरने भी इसर प्रणालीका परिचय 
प्राप्त किया ओर दोनोंने मिलकर धर्मार्थ-विद्यालयों ( चेरिटी स्कूलों ) के लिये 
इनका प्रयोग प्रारंभ कर दिया जहाँ अत्यन्त अल्प व्ययमें केचछ एक अध्यापक 
रखकर शिक्षा दी जाने छगी थी। फ्रांस, हौलैंड और डेनमार्क वालोंने भी 
इसका प्रयोग प्रारंभ कर दिया । किन्तु इस बीच पेस्टालोज़ीके अ्रयोगोने लोक- 
बृत्तिको इतना प्रभाविद्र कर दिया था कि योरपमें ये विद्यालय अधिक न चल 
पाए किन्तु अमेरिकावाले इसे अबतक निबाहते चले आ रहे हैं । इस प्रणालीमें 
विनयकी साचना अपने आप आ जाती है क्योंकि प्रत्येक छात्र अपनेकों अध्या- 
पक सी समझता है और अध्यापकके गुरुत्वका ध्यान रखहर स्वयं विनीत' 
ओर सुशील बना रहता है। इसीलिये पूरे विद्याठयका चातावरण कुछ अधिक 
नियन्त्रित हो गया था ओर खब काम यन्त्रकी भाँति बड़े नियमम्ते अपने आप 
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होता चलता था क्योंकि पारस्परिक स्पैचाके कारण सभी अपने अपने उत्तर> 
दयित्वका दृढ़तासे पालन करनेमे तत्पर रहते थे । 
रोबर्य ओवेनकी शिशुशाला 
ज्यो-ज्यों शिक्षाकी भावना छोकप्रिय होती जा रही थी त्यों-त्यों सब 
अवस्थाओं और वर्गोके छिये विद्यालय खुलने रंगे । रोबर्ट ओवेन ( १७७१- 
१८०२ ) ने देखा कि छोटे छोटे बच्चे घरोंमे॑ माता- 
पुतलीधरोंमें पॉचसे सात पिताओंके काममें बाधा देते हैं ओर माता-पिता भी 
वर्षके बच्चोंसे १२-१९ उनकी रुचि और इच्छाकों ठीक न समझने अथवा 
घण्टे काम लिया जाता उनके अनुकूछ उनके लिये समय न दे सकनेके कारण 
देखकर ओघेनने शिशु- अपने बच्चोंको डाठते ओर मारते-पीटते हैं जिससे बच्चे 
पाठशालाएं खोल दी । चिद्चिड़े, रोगी, मन्दबुद्धि ओर अविनयी हो जाते हैं 
जिनमें बच्चोंकों खेलने ओर आगे चलकर अध्यापकोंके लिये बड़ी समस्या 
और गाने-नाचनेकी उत्पन्न कर देते हैं। वह जब एक पुतलीधरमें 
शिक्षाके साथ नेतिक वध्यवस्थापक हुआ तब उसने देखा कि पाँचसे सात 
आचार - व्यत्हारकी वर्षके बच्चोंसे पुतलीघरोंमे|ं बारह-बारह घण्टे कास 
शिक्षा दी जाती थी। लिया जाता है और जब वे आउ-नो वर्षके हो जाते 
हैं तब उन्हें निकाल दिया जाता है जिससे वे इधर. 
उधर मारे-मारे फिरते हैं । बच्चोंकी यह दुर्दंशा ओर दुरवस्था देखकर ओवेनका 
कोमल हृदय पसीज उठा | अतः उसने तीन वर्षके बच्चोके लिये बहुत-सी 
शिश्ञु-शालाएँ ( इन्मेंट स्कुल ) खोल दीं। जिस समय इन बच्चोंके माता- 
पिता पुतल्ीघरोंमे काम करते थे, उस समय इन बच्चोंकी देख-रेख की जाती 
थी, छः वर्षसे कमके शिक्षुओंके लिये गाने, नाचने ओर खेलनेका प्रबन्ध किया 
जाता था | नो वर्षसे कमझे बच्चोंसे पुतलीघरोंमे काम छेना बन्द किया गया 
ओर १८६७ में बच्चोंकी आचार-व्यवहारकी नेतिक शिक्षा देनेका कार्यक्रम बनाया 
गया। ये शिशुशालाएँ थोड़े ही समय अत्यन्त लोकप्रिय हो गई' | सन्‌ 
१८१८ में ओबेन, ब्रोधम तथा जेम्स मिलने मिलकर लन्दनमें एक शिश्यु- 
विद्यालय ( इन्फ़ेन्ट स्कूछ ) खोछा ओर इन शिश्ुशालाओंके प्रबन्ध तथा 
शिश्ुशालाओंके अध्यापकोंकी शिक्षाके लिये एपुक स्वदेश तथा स्वशासित देशों- 
की शिश्षुशाल्ा-समिति' ( होस ऐंड कोलछोनियल इन्फ़न्ट रकूछ सोसाइटी ) 
स्थापित कर दी । पहले तो इन चिद्यालयोंमें पुरुष ही अध्यापक थे किन्तु पीछे 
यह अनुभव किया गया कि बच्चोंकी शिक्षाका कार्य स्त्रियाँ अधिक योग्यता 
ओर कुशलतासे कर समझती हैं, अतः धीरे-धीरे इब शिक्षुशाक्ाओंमें' स्व्रियाँ ही 
शिक्षाके लिये नियुक्त कर ली गई । 


(२२० ) 


शजकीय शिक्षा-व्यवस्था 
ऊपर हम बता आए हैं कि उँन्नीसवीं शताब्दीमं यह मान लिया गया कि 


जनताकों शिक्षित करनेका 


सबसे पहले जमनीमें 
राजाने शिक्षाका प्रबन्ध 
हाथमें लेकर नियमा- 
वली बनाकर शिक्षाका 
प्रबन्ध किया | फ्रांसमें 
भी प्राथमिक विद्यालय 
अनिवार्य । शिक्षा, 
शिक्षायीठ, विश्वविद्या- 
लय खोले गए ओर 
पादरियोंक हाथसे शिक्षा 
मुक्त हो गई | इ गलेंड- 
में भी पहले कुठुम्ब ओर 
गिरजापरपर शिक्षाका 
भार था किन्तु पीछे 
शिक्षासमति ( बोर्ड 
औफ़ एजुकैशन ) 
बनाया गया | 


भार राजक्रीय शासनपर है। सर्वप्रथम तृतीय 
फ्रेडरिक विलियमने नेपो लियन-द्वारा प्रशाके पराजयके 
पश्चात्‌ यह निइचय किया कि राजकोय शा सनको 
शिक्षा-क्रार्य अपने द्वार के लेना चाहिए। फलतः 
पढ़ना सबके छिये अनिवाय कर दिया गया, डचित 
पाव्यपुस्तकें बनवाई ग३, अध्यापकोंकी शिक्षाका पर्वध 
किया गया और सबको धार्मिक विचारकी स्वतन्त्रता 
दे दी गई | इसके निमित्त १७९४ में शिक्षा-संबंधी 
“्यापक नियमावली? (जनरल कोड) प्रकाशित किया 
गया और शिक्षाका कुछ प्रबन्ध राज्यने अपने हाथमें 
ले लिया । फ्रांसमें उन्नीसर्वीं शताब्दीके प्रारंभ तक 
राज्यने कुछ नहीं किया किन्तु नेपोलियन जब सम्नाद 
हुआ तब उसने आध्यात्मिक विद्यालयों ओर महा- 
विद्यालयोंकों १८०८ में 'युनिवर्सियी दे फ्रांशे' (फ्रांस 
विश्वविद्यालय)के हाथ सौंप दिया । धीरे-धीरे वहाँ भी 
प्रारम्भिक शिक्षा अनिवाय हो गईं, अध्यापकोंके लिये 
शिक्षा-पीठ खुछ गए, और कन्याओंकी शिक्षाका भी 
अछग प्रबन्ध कर दिया गया । इस प्रकार समूचे देशमें 
पूरी शिक्षा-ब्यवस्था राज्यने अपने हाथ में ले की । 
इगरलडमें भी पहले तो शिक्षाका भार कुठुम्ब और 


गिरजाधरपर था किंतु फिर सन्‌ १८३३ से विद्यालयोंको कुछ सहायता दी जाने 
_ छगी, परीक्षाफलके अनुसार द्व॒ध्य दिया जाने छगा ओर धौरे धीरे३८७६में 
शिक्षा अनिवार्य करके १८९९ में वहाँ भी राजकीय शिक्षा-समिति ( बोर्ड ओफ़ 
एजुकेशन )बन गईं । 
वत्तमान विद्यालयोंकी प्रवृ'त्ते 

बीसवीं शताब्दीमें इन विद्यालयोंमें व्यावसायिक शिक्षा अधिक तत्परतासे 

. दी जाने छगी क्योंकि सभी राष्ट्र बढ़े वेगसे अपने 

व्यावसायिक शिक्षाकी उद्योग-धन्धोंका अभिवद्ध न करते जा रहे थे | साधारण 
प्रवक्ता, कृषिकी विषयोकी शिक्षाके साथ साथ डेनमाक , इतालिया 
शिक्षा, फ्रांस और ( इटली ), ,फ़रांस और जमनीमे कृषि विद्यालय खोले 
जरनीम जड़, विकलांग गए। वैज्ञानिक आविष्कारोंने इन सब प्कारके प्रयासोंकी 


( रे४२ ) 


हितेपिणी संस्थाएँ हो इनका संचाक़नन करती रहीं किन्तु पीछे राज्योने इनका 
प्रबन्ध अपने हाथमें ले लिया । 


तिमेध ( रेब्नोमेंल ) वालक 
हो एक ओर हत-मानस तथा विहकृरांग्रोंकी शिक्षाके आयोजन किए जा 
रहे थे वहीं ऋतसीसी विद्वान एल्फ्र बिने ( १४५७-१९११ ) ने ऐसे प्रयोग किए 
जिनके द्वारा यह जानना संभव हो गया कि किप्त 
बिने द्वार अतिमेध बालकमें कितनी मात्रामें मेधा हे जिससे अतिमेथ 
(ऐव्नीमंछ ) बालकोंके बाकककों साधारण बालकोंके साथ न घर्साटकर 
लिये प्रयोग बालकोंके उसकी शिक्षा इस प्रकार सुयोजित कर दी जाय कि 
स्वास्थ्यकी परीक्षा भी । वह तीघ्र गठिसे अपना विकास करता जाय, उसे 
दूसरोंके साथ-साथ रुकते हुए न चलना पड़े । ऐसे 
प्रयोग अब संयुक्त-राज्य अमें रिकामें विशेष रूपसे हुए हैं और अब योरपमें भी 
इस ओर ध्यान दिया जाने लगा है | केवछ इतना ही नहीं, अब तो बालकोंके 
शारीरिक विकासपर भी ध्यान दिया जाने छूगा है, उनके स्वास्थ्यकी निरंतर 
परीक्षा की जाती है ओर उचित उपचारके लिये आदेश भी दिए जाते हैं। 
इसी प्रकार अध्यापनकरा तथा शिक्षाशाखकों भी अधिक वेज्ञानिक तथा 
मनोविज्ञान-सिद्ध बनानेका प्रयत्न हो रहा हे जिनका विवरण हम आगे देंगे । 


हा 
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जॉन डुई ( १८५६ ) प्रसिद्ध मनोवैज्ञानिक थानंडाइक 
( श्८टू७४ ) 


१७ 
शिक्षामें प्रयोजनवाद ( प्रेग्मेटिज्म ) 
जोन व्यूद और प्रयोग-प्रणाली 


उज्नीसवीं शताब्दीमें जिस वेगसे बहुसुखी जागरण हो रहा था उसने 
'शिक्षा-क्षेत्रको भी कुछ कम्म प्रभावित नहीं किया । पीछे हम बता चुके हैं कि 
बोड्धिक, नेतिक, डपयोगितावबादी, क्रियावादी, बिज्ञानवादी तथा उदार-शिक्षा- 
वादी विद्यालयोंके साथ-प्राथ शिक्षाध्यापक-प्रणालीके विद्यालय, शिक्षु विद्यालय, 
विकलांग तथा हतबुद्धि बालहोंके लिये भी अनेक विद्यालय सब देशंरमें बढ़ी 
तीघ्र गतिसे खोले जाने छगे थे। इन विद्यालयों तथा सार्वजनिक जीवनकी 
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अनेक समस्याओंने जो अनेक प्रक्रारकी परिस्थितियाँ उत्पन्न कर दी थीं उनकी 


आप 


इृष्टिसे सावंजनिक शिक्षापर नई दाशंनिक पद्धतिसे चिन्तन और मनन किया 


जाने ऊगा। इन व्यावहारिक दार्शनिकोंमें अमेरिकाके आचार्य जोन अ्यूईका 
यश विद्योष वर्णनीय है जिन्होंने केचछ एक विशेष सनक, आवेश या 
केवकछ नई सूझका प्रयोगमात्र करनेकी बुत्तिसे ही नहीं वरन्‌ वास्तव साधु, 
गंभीर सत्मवृत्तिसे शिक्षाके सब्र पक्षोंक्रा, उनके कारण, परिस्थिति तथा 
परिणाम अनुसार परीक्षण करना प्रारम्भ किया । इसलिये डयईकोी सब छोग 
प्रयोजनवादी या प्रग्मेटिस्ट कहते हैं । 


क्र 


जोन ब्यूई 
हँका जन्म अमेरिकार्म सन्‌ १८५०९ में हुआ था। आज अमेरिका 
शिक्षाकी जो पद्धति चक रही हे उसके सब अंगों ओर क्षेन्नोंपर ड्य ईके शिक्षा- 
सिद्धान्तका सबसे अधिक प्रभाव है । आजतकके जितने 
'विद्याल्यका उद्देश्य यह भी शिक्षा-शास्त्री हुए हैं सबका यही सिद्धान्त ओर 
नहीं है कि वह भावी- संकेत रहा है कि शिक्षकका उद्देश्य मनुष्यके भावी- 
जीवनके लिये तैयार करे, जीवनके लिये सहायक होना है। भाषी जीवन- 
उसका उद्देश्य यह है का झादर्श ओर रूप भरते ही सबका भिन्न हो किन्तु 
कि वह विद्यार्थिजीवन- सबके डद्देश्यमें प्रायः समानता ही रही । ड्यूईने इस 
के समयकी आवश्य- सिद्धान्तका मूछतः खंडन करके यह प्रतिपादित किया 
कताओंकी पूर्सिके लिये कि शिक्षा स्वयं ही जीवन है, वह जीवनके लिये तैयारी 


' रेड ) क्‍ 
समर्थता तथा योग्यता नहीं है। इसका तात्पर्य यह है कि बालक जब विद्या- 
प्रदान करनेकी व्यवस्था. लगमें प्रवैश करता हे उस समय भी उसकी अवस्था- 
... करता रै।. के अनुरूप उसकी कुछ आवश्यकताएँ रहती हैं, उन 
| आवश्यकताओंकी उसी समय पूत्ति करते चलना 
ही वास्तविक शिक्षा है । 'पढ़ोगे तो आगे तुम्हारे काम आवेगा” के 'बदुले जो 
सीखते रहोगे तुम्हारे काम ज्ञाता रहेगा” इस सिद्धान्तकी व्याख्या करते हुए 
व्य ईने समझाया कि आगे काममें आनेवाके विषय पढ़ानेके बदले विद्यालयका 
काम यह है कि वह छात्रोंकी रुचिके अनुरूप उनकी अभिवृद्धि करनेका 
आयोजन करे | इसीके साथ-साथ उसने यह भी बताया कि शिक्षाका उद्देइय 
सामाजिक है, वेयक्तिक नहीं | इन विचारोंने अमेरिकाकी जागरूक आर' 
विकासशील जनताके मनमें ऐसी क्रान्ति उश्पन्न कर दी कि इस शप्रकारकी जो 
तीव्र भावधाराएँ रूड़ शिक्षा-पद्धतिके विरुद्ध धीरे धीरे गूंज रही थीं, वे भेरव: 
स्व॒रमें गरज उठीं भोर उन्होंने उय ईके विचारोंकी दार्शनिक व्याख्या करके 
उनका समर्थतर करना प्रारंभ कर दिया । परिणाम यह हुआ कि अमेरिकाकी 
चत्तंमान शिक्षा-पद्ध तिमें बालकों या विद्यार्थियोंके भविष्यमें काममें आनेवाली 
शिक्षा-योजनाके बदले ऐसे विषयोंकी शिक्षाकी व्यवस्था की जाने छगी जो 
तत्काछ विद्यार्थिजीवव अथवा अध्ययनकारूकी अवस्थामें ही काम आवे । 
क्योंकि उदय ईंका यह मत है कि यदि हम पाव्यक्रममें ऐसे विषय रक्खेंगे जिनका 
सहत्त्व, परिणाम तथा छाभ आगे जीवनमें प्रकट होगा तो निदचय ही हमें 
असफलछता हाथ छगेगी। सिद्धान्त ओर व्यवहार दोनों दृष्टियोंसे ड्यईका 
यह मत अमेरिकार्मे पूणत; सान्‍य किया जा चुका है। 


चबचद्यरल्य या बालकाका स्वतनन्‍्त्र राज्य 


जहाँ संसारके सभी देशों में शिक्षाकों सामाजिक इष्टिसे व्यवस्थित किया. 
जा रहा था और यह कहा जा रहा था कि शिक्षा समाजके छिये देनी चाहिए, 
सामाजिक योग्यता उत्पन्न करनेके लिये देवी चाहिए, वहाँ उद्ईने स्पष्ट घोषित 
किया कि यद्यपि सप्माजिक होनेके नाते मलुष्यकों अपनी सम्पूर्ण क्रियाएँ 
समाज-सापेक्ष्य रखनी ही चाहिएं किन्तु अत्येक मनुष्यकी अपनी स्वतन्त्र 
व्यक्तिगत इच्छाएँ ओर सावनाएँ होती हैं जिन्हें वह अपनी रुचि और श्रवृत्तिके 
अनुसार तृप्त करना चाहता है। अतः उसे निरन्तर, ऐसे अवसर देते रहना 
चाहिए जिनमें वह व्यक्तिगत आकांक्षाओंकी तृप्तिका योग कर. सके और 
अपने सामथ्यं, अपनी योग्यता और अपनी सुरुचिके अनुकूल अपने विकासका 
धरम स्थिर कर सके । समाजमें ऊच-नीचका भेद उसे मान्य नहीं था इसौलिये 
'डसने अपनी शिक्षा-योजनामें विद्याकयकों केवछ कुछ पढ़ने ओर सीखनेका 


केनद्रभर न मानकर उसे 


प्रत्येक बालककी अपनी 
रुचि और सामर्थ्यके 
अनुकूछ विकास करने- 
का अवसर मिलना 
चाहिए । यह तभी 
सम्मव है जब प्रत्येक 
विद्यालय छोटासा ब.ल- 
राज्य बना दिया जाय 
जिसमे सब प्रबन्ध छात्रों 
के ही दाथमें रहे जिससे 
वे अपने परिश्रमसे सब 
कार्य कर सके । 


छात्रोंकी दृत्ति-परीक्षा 


( २४५ ) 


एक ऐसा सुशासित ग्रजातन्त्र साना हे जिसमें सब 
बालक मिलकर शारोौरिक तथा बौद्धिक श्रमसे परस्पर 
सहयोग ओर सद्भावके साथ अत्यन्त शान्तिसे 
विद्यालयका समस्त प्रबन्ध अपने आप करे । शिक्षार्से 


स्वराज्य, स्वशासन तथा 


स्व-व्यवस्थाकी भावना 


न 


निदान्त नूतन ओर विलक्षण है इसलिये इसका मूल 
आधार भरी भाँति समझ लेना चाहिए । ड्यूईं 
मानता था कि शिक्षाके उद्देश्यकों हम समाज ओर 
उसके व्यापक उद्देशयसे अछग नहीं कर सकते और 
न हम शिक्षाकों कुछ ऐसा ही रूप दे सकते हैं कि 
वह समप्माज-द्वारा अपेक्षित योग्यताकी पूर्ति न कर 
पावे । इसलिये हमें चाहिए क्रि हम उस समाजकों 
सम्पूर्ण अच्छे गुणोंके साथ विद्यालयमें ही प्रतिष्ठित 
कर दें और विद्यालयमें प्रवेश करते ही छात्रकों 
यह अनुभव करनेका अवसर दूँ कि वह समाजमें 
प्रविष्ट हो गया है जहाँ वह अपनेसे बड़े, बराबरवाल्ले ओर अपनेसे छोटे छात्रोंके 
साथ उचित व्यवहार करना जान ओर सीख सके ओर उनके साथ उस 
विद्याल्य-समाजके सवांगीण विकासमें सक्रिय शारीरिक, सानसिक, 
बोद्धिक तथा नैतिक सहयोग दे सके । इस सक्रिय सहयोगसे उसकी दृत्ति 
इतनी स्थिर, व्यवस्थित, परिपक्त ओर सिद्ध हो जायगी कि विद्यालथ-जीवन 
समाप्त करके सामाजिक जीवनमें अवेश कर छेनेपर उसे यह नहीं प्रतीत 
होगा कि में किसी नये अपरिचित क्षेत्रमें प्रवेश कर रहा हूँ । 


इसमें कोई सन्देहकी बात नहीं कि' उस समय कहीं भी ऐसे विद्यालय 
नहीं थे जो समाजकी स्वाभाविक आवश्यकताओंकी पूर्चि कर सकते हां। अथवा 
जिन्हें हम समाजका प्रतिनिधि कह सकते हों क्योंकि ' 
जिन परिस्थितियोंमें विद्यालय चलाए जा रहे थे ओर 
जिस क्रमसे वहाँका पाठन-विधान चलाथा जा रहा 
था वह समाजके जीवन ओर उद्देश्यसे तनिक भी 
सामंजस्य नहीं रखता था । इस प्रकार जो शिक्षा दी 
जा रही थी वह किसी भी प्रकार समाजकी स्वाभाविक 
गतिके अनुकूल नहीं थी । इस सामंजस्थकों व्यवस्थित 


बालकोंकी रुचि ओर 

वृत्ति समझकर उन्हींकी 

पूत्तिके निमित्त शिक्षा 

दी जाय ओर उन्हें इस 

योग्य बनाया जाय कि 

वे तथ्यको पहचानकर 
१७ 
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उसे ग्रहण कर सके करनेके लिये ड्यूईने यह सूत्र बताया कि बांरुंककी 
क्योंकि तथ्य ही डप- स्वाभाविक भ्रवृत्तियों और उसके कार्योका ठीक-ठीक 
योगी ज्ञान है। ज्ञान किया जाय और तदनुसार शिक्षा-योजना ऐसे 
ढंगसे बनाई जाय कि वह बालककी रुचि ओर 
अवत्तिके भी अनुकूल हो और डसकी स्वाभाविक क्रियाएँ भी उसीके अंतर्गत 
डचित रूपसे अन्तर्हिंत ओर समन्चवित हो सकें । ड्यूईंका यह भी मत है कि 
छात्रकों इस प्रकार कुशल बना देना चाहिए कि वह जो ज्ञान श्राप्त करे उसके 
तथ्यका निर्णय स्त्रयं अपनी बुद्धि ओर अपने अनुभवसे करे, केवछ किसौके 
कहने मात्रसे उसे तथ्य न समझ बेठे | बालककी बुद्धि इतनी विवेकशील हो 
जानी चाहिए कि वह ख्॒यं प्रत्येक वस्तु, घटना अथवा क्रियाके सब पक्षोंका 
मिष्पक्ष और सूक्ष्म परीक्षण करके उसकी वासतविकताका ख्रयं शोध कर सके । 
इसके लिये ड्यूईका यह प्रस्ताव है कि बालककों इतना चेतन, जिज्ञासाशीछ 
बना दिया जाय कि वह अपनी प्रेरणासे श्रत्येक वस्तुके तथ्योंकों जानने, 
पहचानने ओर समझनेके लिये प्रयक्षशीकू बना रहे क्योंकि ड्यू ईके अनुसार 
मनुष्यके लिये केवछ वही ज्ञान उपयोगी है जो सत्य होगा। यदि बह 
किसी प्रकारके अतथ्यकों ज्ञान मान बेठेगा तो निश्चित रूपसे उसे घोखा 
खाना ही पड़ेगा । 


समाज ओर शिक्षा 


बारूककी स्वाभाविक रुचि और कार्यवृत्ति देखकर शिक्षाके द्वारा उनकी 
पूत्ति करनेका यह तात्पये कभी नहीं समझना चाहिए कि ड्यूई प्रत्येक बालकको 
व्यक्तिवादी बना देना चाहता हे और समाजसे उनका 

प्रत्येक व्यक्ति श्रष्ठ हो सम्बन्ध विच्छिन्न कर देना चाहता हे। वास्तवमें 
जायगा तो समाज अपने व्यक्तियोंके समूहसे ही समाजका निर्माण होता है। 
आप ठीक हो जायगा यदि समाजका प्रत्येक व्यक्ति दूसरेकी सुविधाका 
अतः शिक्षाका उद्देश्य ध्यान रखते हुए अपना विकास करता चले तो 
ही है प्रत्येक व्यक्तिकी समाज स्वयं समुन्नत हो जाय, उसके लिये 
स्वाभाविक रुचिके अनु- सामाजिक शिक्षा देनेकी आवश्यकता नहीं रह जायगी 
सार उसका विकाँस क्योंकि समाजके लिये हम जिस संस्कार या सम्यता- 
करना | की आवश्यकता समझते हैं उसे किसी प्रकारकी 

दे सामाजिक शिक्षा-दीक्षासे सिद्ध करना संभव तहीं 
है। उसके लिये तो अत्येक व्यक्तिको सुसंस्क्षत बनाना पड़ेगा जो आत्म-विकास- 
के साथ-साथ पर-विकासकी भावनाकों भली-भाँति आत्मसात्‌ कर चुका हो। 
इस प्रकार विचार करनेपर ज्ञात होगा किजो शिक्षा पत्यक्षतः व्यक्तिधादी 


(५ रु७ ) 


प्रतीत होती है वह परिणामतः शुद्ध समाजवादी है जिसमें व्यक्तिके मंगलके 
साथ समाज़के मंगलका स्वाभाविक परिणाम आ जाता है। ड्यईका मत है 
कि इस प्रकारकी वयक्तिक आचार-निष्ठा साधनेके लिये यह भत्यन्द आवद्यक 
है कि हम बालकोंके मनमें ऐसी स्फूत्ति उत्पन्न कर दे कि वह श्रत्येक बचस्तुसे 
आत्मीयता स्थापित करके सक्रिय रूपसे उसका विश्लेषणात्मक अध्ययन कर सके 
क्योंकि यही स्फूत्ति ओर क्रियाशोलता आगे चलकर उसमें इतनी नेतिक बुद्धि भर 
देगी कि डसके सहारे मनुष्य अपनी नेतिकताका आसाद खड़ा कर सकता है 
ओर इस अकारकी व्यक्तिगत नेतिकता आगे चलकर समष्टि रूपसे सभ्यता 
ओर संस्कृतिके रूप-निर्माणमें सहायक हो सकती है। इसीके द्वाश हम ऐसे 
सदाचारी, कुशछ, चरित्रवान्‌ व्यक्तियोंका समुह खड़ा कर सकते हैं जो अत्यन्त 
सफलताके साथ समाजका नेतृत्व कर सके । अतः शिक्षाका एक यह भी 
डे इय हो गया कि हम बालकोंमेंसे ऐसोंको छोंट ले जिनमें नेतृत्वकी क्षमता 
हो ओर फिर उनको तदनुकूछ शिक्षित तथा अभ्यस्त करें क्‍योंकि समाजकी 
सामूहिक अस्युज्ञति तभी संभव है जब हम योग्य ध्यक्तियोंकों दायित्वपूर्ण पदों 
ओर स्थानोंपर प्रतिष्ठित करनेकी सुविधा द। इस प्रकारकी छाँट करते समय 
हमें यह नहीं देखना चाहिए कि अम्ुक-बाकक किस कुछ या वर्गंसे आया है। 
हमें तो निष्पक्ष होकर उसके गुणोंका परीक्षण करना चाहिए। प्रायः अधिकांश 
शिक्षा-शास्त्रयोंने अपनी शिक्षा-योजना बनाते समय बालिकाओंकी शिक्षाकी 
डपेक्षा की है किन्तु ड्यूईने विशेष रूपसे कहा है कि शिक्षा-योजना बनाते 
समय हमें बांडक-बालिका दोनोंपर समान ध्यान देना चाहिए क्योंकि एककी 
उपेक्षा करनेसे हम ससाजका एक अंग ही व्यर्थ तथा अपंग बनाए रखखेंगे 
जिसका परिणाम यह होगा कि समाज ठीकसे पनप नहीं सकेगा। ड्यूईके 
सिद्धान्तोंमें जो आदुर्शवादु झलकता है वह अव्यवहार्य तया असंभव आदर्शावाद 
नहीं है क्‍योंकि ड्यूई स्वयं कई स्थानोंपर स्पष्ट कह चुका है कि किसी 

विचारकी वास्तविकता इसी बातसे निश्चित की जा सकती है कि वह कहाँतक 
सत्य और वास्तविक है, इसलिये उसके आदु्शवादका आधार ही शुद्ध तथ्यवाद 
या यथार्थवाद है| ड्यूई स्थिरतावादी ( स्टेटिक ) नहीं है। वह यह नहीं 
मानता कि शिक्षाकी एक पद्धति बनाकर जन्मजन्मान्तरके लिये निश्चिन्तर होकर 
बैठ रहा जाय । शिक्षा तों समाजकी पतित्रता श्ेयसी है जिसे अपना स्वरूप 
समाजकी प्रेरणा ओर आवश्यकताके अनुसार बदुछते रहना चाहिए क्योंकि 
स्थिर रहनेसे मनुष्यकी स्वाभाविक स्फूर्तिमें मोर्चा छऊय जायगा, वह कुठित हो 
जायगी ओर श्रेष्ट पद्धति भी क्रियाहीन होनेसे समाजका विकास रोक देगी । 
इसीलिये ड्यूईने इस स्फूर्तिकों बनाए रखनेके लिये यह योजना उपस्थित की 
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कि पाव्य विपयोंमें हस्तकोशलकी क्रियाओंका बाहुद्य हो। उसकी धारणा है 
कि यदि हम शिक्षण-विधिम हस्तकोशलूका प्रमुख योग दू तो निर्माण करने 
यन्त्रा तथा वस्तुओंका प्रत्यक्ष प्रयोग करने, खेलने, प्रकृतिसे मेलजोल बढ़ाने 
वर्णन करने और शारीरिक कार्य करनेके द्वारा हम शिक्षा देनेकी योजना अधिक 
पूण बना सकते ह। 


छोकसेवासे शिक्षा 


जहाँ एक ओर ड्णईका थह विश्वास हे कि व्यक्तिगत रुचिका परीक्षण 
के 8 की बी 
करके सबको शिक्ष। देनी चाहिए वहीं उसका यह भी कथन हे कि जबतक 


कोई व्यक्ति छोकसेवाके कार्मोमें सम्मिल्तित होकर 


सामूहिक रूपसे छोक- 
सेवाके कामोंमें सम्मि- 
लित होनेसे बुद्धिका 
विकास । बालहकको 
अपने अनुभवका वर्णन 
करना ओर उसे कार्य 
रूपमें परिणत करना 
चाहिए | छात्र ओर 
अध्यापककों परस्पर 
सहयोगसे एक दुसरेसे 
शिक्षा लेनी चाहिए | 
नेतिक विधानसे शिक्षा 
पानेसे ही जीवन 
व्यवस्थित तथा सुखी 
हो सकता है | 


सामूहिक जीवनका अनुभव नहीं प्राप्त कर छेता 
तबतक उसकी बुद्धिका ठीक-ठीकू विकास नहीं हो 
पाता । इसका तात्पर्य यह हे कि हमें बालकोंकी 
बुद्धि व्यावहारिक बनानी चाहिए जिससे वह बुद्धिको 
इतना व्यवस्थित कर दे कि वह गत्येक प्राप्त अनुभवके 
ठीक उद्देश्य ओर स्वरूपकों समझकर जीवनमें पुनः 
वेसा अनुभव प्राप्त होनेपर उचित तथा हितकर 
आचरण करनेकी भेरणा और विवेकशीलकता ग्रहण 
करे । ड्यईका मत है कि जेसे शिक्षण-विधि और 
पाव्य विपयमें मौलिक अभिन्नता हे बसे ही किसी 
डददेश्यकी प्राप्ति और उस डद्देश्यकों आराप्त करनेके 
निमित्त प्रयोग किए जानेवाले साधनोंमें भी मूलतः 
अभिन्नता है अतः पाठ्य विपयका अध्ययन करने 
अथवा किसी उद्दश्यको सिद्ध करनेकी चेष्टामें न तो 
हम शिक्षण-विधिकी उपेक्षा कर सकते न साधनोंकी । 
ये शिक्षण-विधियाँ तथा ये साधन सब विभिन्न 


पात्य विषयों तथा उद्दश्याकी स्वाभाविक अकृतिके अनुकूल हों तभी ठीक होगा । 
ड्यूईंका यह भी विश्वास हे कि आँख मूदुकर अपने अध्यापककी सब बातोंको 
अमाण सानने, सब बालोंमें आज्ञा पालन करने ओर दुबकर या डरकर जिससे 
जेसा कहा वेसा कर देनेसे बालकके सामाजिक व्यक्तित्वका विकास किसी भी 
प्रकार सम्भव नहीं हैं। उसे निर्मयताके साथ अपनी श्रवृत्तियोंकरों कार्य रूपमें 
परिणत करना चाहिए ओर पूर्ण स्फूर्तिके साथ अपने अनुभवोंकी अभिव्यंजना 
करनी चाहिए अर्थात्‌ उसे स्वावलंबी होना चाहिए। अध्यापकोंको भी 
चाहिए कि वे अत्येक बातमें आज्ञा दे-देकर छात्रोंकी कायर तथा स्रप्नवृत्तिहीन 


€ २३९ ) 
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नबना दें। चाहिए तो यह कि छात्र ओर अध्यापक दोनोंकों पारस्परिक सहयोग 
तथा सम्पर्कंसे एक दूसरेसे शिक्षा लेनेका अभ्यास बढ़ाना चाहिए। इस 
सबका तात्पर्य यह है कि इस प्रकारके नेतिक वातावरण तथा विधानमें जब 
बालककों शिक्षा दी जायगी तभी वह अपना जीवन पूर्णतः व्यवस्थित, सुखी 
ओर सफल कर सकेगा । 
शिक्षाका डद्दे इय 

ऊपर ड्यूईके शिक्षा-संबंधी विचारोंकी जो हम मीमांखा कर छुके हैं उससे 
यह समझनेसे कोई कठिनाई नहीं रही होगी कि वह शिक्षाके द्वारा ऐसी 
परिस्थिति उत्पन्न कर देना चाहता है जिसमें प्रत्येक 
बालऊको 


शक्षाके द्वारा मानव- 
जातिके सामाजिक 
अभ्युत्थानमें.. योग 
देनेकी क्षमता ओर 
प्र्येक परिस्थितिमें 
सफलतापूर्वक जीवन- 
निर्वाह करनेकी शक्ति । 
लोक - कब्याणकी 
भावना ही वास्तविक 
आत्मज्ञान है ओर 
यही शिक्षाका मूल 
उद्दश्य है | 


। 
कर 


काये करनेसे 


सम्पूर्ण , मानव जातिके सामाजिक 
अभ्युत्थानमें सक्रिय योग देनेका अवसर मिल सके, 
वह अपने पिछले अनुभवकों ओर आगे भ्राप्त होनेवाले 
अनुभवकों ठीक-ठीक समझ सके, बालक ऐसी 
समर्थता उत्पन्न कर सके कि वह समाजमें जिस परिं- 
स्थितिर्मं स्थापित किया जाय उसमें वह सफलता 
प्राप्त करे ओर सुखसे रहे, बालकमें ऐसी पन्ृत्ति 
उत्पन्न कर सके कि वह निरन्तर उन्नति करनेकी इच्छा 
करता रहे ओर इच्छा पूर्ण करनेके साधन प्रस्तुत करता 
रहे । किन्तु यह तभी संभव हे जब बारूककों 
समाजके सामूहिक कार्यों सक्रिय सहयोग देनेके 
अवसर मिलते रहें। ऐसे अवसरॉपर जो बालक 
अत्यन्त ऊगनसे काम करंगे उन्हें विभिन्न प्रकारके 


पी ] बे कक ७. ्च न 
आर घिशभिन्न प्रकारके लोगोंके सम्पर्कम आनेसे उस अकारका कार्य 


सम्पन्न करनेकी क्षमता तो उत्पन्न हो ही जायगी, साथ ही उन सब व्यक्तियोंके 
अनुभवोंका भी छाम प्राप्त होगा जिसके साथ उसे कार्य करनेका अवसर मिला 
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है। ड्यूईने सामाजिक वृत्तिके ऐसे व्यक्तिको ही सदाचारी या सच्चरित्र 


बतलाया है जिसके हृदयमें छोकसेवा ओर लछोक-कल्याणकी साक्चिक भावना 
हो | यही भावना ड्यूईकी समझमें सच्चा आत्मज्ञान हैं' ओर यही आत्मज्ञान . 
शिक्षाका मूछ उद्दंश्य हैं। ड्यूईके मतानुसार बाककका एक व्यक्तिपक्ष है, 
दूसरा उसका समाज-पक्ष है। बालकके व्यक्तिपक्षका तात्पयें यह है कि हम 
बालकको जो कुछ सिखावें, पढ़ावें था समझावें वह बालककी अपनी रुचि, 
प्रबुति और योग्यताके अनुकूल होनी चाहिए । उसके संमाज-पक्षका तात्पर्य 


५ 


यह है कि वह जो भी सीखता चले उसे हम इस प्रकार व्यवस्थित करते चढें 


( रहे० ) 


कि वह अपने उस अर्जित ज्ञानसे लोकहित तथा लोक-कल्याणके कार्योकी सृष्टि ' 
करता रहे अथवा उनमें सहयोंग देता रहे । तात्पय यह है कि बाकककी शिक्षा 
न तो शुद्ध ध्यक्तिवादी बनी रह जाय और न इतनी सामाजिक हो जाय कि 
बालकका व्यक्तित्व छुघ हों जाय, उभरने या पनपने न पावे । 


ड्यूईका शिक्षण-क्रम, प्रयोग-प्रणाली और किलपैट्रिक 


अभीतक जितनी शिक्षण-संस्थाएँ शिक्षा दे रही थीं उनमेंसे प्रायः सभीमें 
भ्रध्यापकोंका बौलबाला था | वे जो कहते थे वही बारककको करना पड़ता था, 
जो बतला देते थे वही रटना पड़ता था । उसमें अपनी 

अध्यापकका काम केवल. प्रेरणा, अपनी स्फूर्सि छुछ भी नहीं थी। ड्युईनें 
निरीक्षण और छात्रोंकी अध्यापकोंका यह व्यापक प्रभुत्व भी समाप्त किया 
खाभाविक वृत्तिके अनु-. और डनका काम भी सरल कर दिया । अब उनका 
कूल निरदेश !। प्रयोग- काम यही रह गया कि वे चुपचाप बेठकर बालकोंकी 
प्रणालीका सूत्रपात। गतिविधिका निरीक्षण करें और उनकी स्वाभाविक 
अपने सखामाविक अनु- वृत्तियोंकों देखनसमझकर उनके अनुरूप उन्हें उत्सा- 
भवसे ज्ञान-प्राप्ति, सह- हित करके ऐसे कार्यो्में अवृत्त करें जो उनके लिये 
योग-मावनाका विकास छाभकर हों। ड्यूईका कहना है सब बालकोंकी रुचि 
एक-सी नहीं होती, उनमें बहुत बातोंमे भेद होता 
है। अध्यापकका करोंव्य हे कि वह ऐसे सभी भेद समझकर उनके अनुरूप 
अत्येक बालकके लिये अंग अलग कार्यंकी व्यवस्था करे | जब प्रत्येक बालककों 
अपनी अपनी रुचि और प्रवृत्तिके अनुरूप कार्य मिल ज़ायगा तो उनमें परस्पर 

कलह, हेष, बेर नहीं होगा, शीरू ओर विनयकी भावना उनमें स्वभावतः 
आ जायगी और उनका नैतिक उत्थान स्वयं हो जायगा। इसीलिये ड्यूईने 
नित्य-कार्य क्रम ( टाइम टेबिल )का विरोध किया है ओर बताया है कि आगेका 
काय ,पहलेसे बता देनेसे छात्रोंके मनमें विरसता उत्पन्न हो जाती है, उनकी 
स्वाभाविक रुचिमें बाधा पड़ती हे और वे आधे मनसे काम करते हैं इसलिये 
वह चाहता है कि कोई काम पहलेसे निश्चित न किया जाय, जैसा अवसर 
आता रहे उसके अनुकूछ नया-नया कार्यक्रम नित्य बनता रहे, छात्र यह न 
समझ पायें कि हम किसी विद्यालय-रूपी यन्त्रके एक अंग बनकर एक नियमित 
क्रमसे सब काम करनेके लिये पहलेसे ही बँधे हुए हैं। नित्य नवीन कार्य- 
योजना देखकर उन्हें कुतूहछ होगा, जिज्ञासा होगी, स्फूर्त्ति होगी और नवीन 
कार्य्मे रुचि भी होगी ओर यह नवीन कार्यो भी अध्यापककी ओरसे प्रस्तुत नहीं 
होगा, स्वयं छात्र ही अपनी ओरसे उसका भ्रस्ताव करेंगे । हाँ, अध्यापक ऐसी 


( करे १) 
परिस्थिति अवश्य उत्पन्न करता चले कि छात्र उसके अनुकूल कार्यका प्रस्ताव 
कर सके । यही प्रणाली ग्रयोग-प्रणाल्ली (प्रोजेक्ट मेथड) कहलाती है और ड्यईके 
प्रयोगाव्मक विद्यालयोंमें इसी अणालीसे शिक्षा दी ज्ञाती है। ड्यईके प्रसिद्ध 
शिष्य किलपैटिकने इस प्रणालीकी विस्तृत मौमांसा की है जिसका विवरण आगे 
दिया गया हे। इस ग्रणालीसे विद्यालयके स्वरूपमें बढ़ा अन्तर आ गया है । 
कक्षाओंमें निष्क्रिय बेठकर अध्यापकका प्रवचन सुननेके बदले चारों ओर 
सक्रियता, स्फूत्ति आर चहइल-पहलर छा गई, सभी छात्र किसी न किसी प्रकारके 
काममें रुचिके साथ जुट जाते हैं, वे स्वयं काम करके सीखते हैं ( छर्निंग बाइ 
डुइंग ) ओर उनमें अपनी इस स्वयं-शिक्षासे कितना आत्म-विश्वास, कितनी 
स्फूत्ति, कितना अनुभव और कितना विवेक बढ़ गया है। ये सब कार्य केवल 
व्यक्तिगत ही नहीं होते। कुछ कार्य ऐसे भी होते हैं जिनमें कई छात्र और 
कभी कभी तो पूरी कक्षाकी कक्षा ही जुट जाती है। इस सामूहिक 
कार्य से पारस्परिक सहयोग ओर सद्भावनाकी वृद्धि होती है और एक साथ 
काम करनेकी वृत्ति ( टीम स्पिरिट ) बढ़ती है। किन्तु इस पद्धतिसे सक्रम तथा 
व्यवस्थित शिक्षण नहीं हो पाता और ज्ञानकी सब शाखाओंके सब अंगोंका 
अध्ययन छात्र नहीं कर सकते । इस बातकों ड्यूईने भी अपने “अनुभव ओर 


शिक्षा” ( एक्सपीरियन्स ऐंड एजुकेशन ) नामक अन्थमें स्पष्ट रूपसे स्वीकार 
किया है । 


ब्यूईकी शिक्षा-पद्धतिका विइलेषण-- 

ड्यू ईने यद्यपि शिक्षाके क्षेत्रमं अत्यन्त नवीन डंगके सिद्धान्तोंके साथ 
प्रवेश तो किया ओर उसका प्रभाव भी अमेरिकाकी शिक्षा-पद्धतिपर सबसे 
अधिक पढ़ा किन्तु ड्यूईने उस विशद्‌ चिन्तन ओर मननके साथ अपने 
सिद्धान्तों और प्रयोगोपर विचार नहीं किया जैसा उसके पव॑वत्ती हरबारद या 
पेस्टालोज़ीने किया था । इसीलिये ड्य इईके सिद्धान्तोंमें वह समर्थता और पुष्टता 
नहीं हे जो किसी शिक्षाचाय के मतमें होनी चाहिए । ड्यूइंका यह सिद्धान्त 
कितना विचित्र है कि जो उपयोगी है वही सत्य है और जो सत्य है वही 
उपयोगी है। संसारमें न ज्ञाने कितनी वस्तुओं ओर किठने विचारोंका ऐसा 
विराट पुंज है जिसकी सत्यतासं अविश्वास करनेका कोई कारण नही है, कोई 
साधन नहीं है किन्तु उनका उपयोग हमारे लिये भत्यक्ष रूपसे नहीं है । हिसा- 
छयका अपरास्त ( एवरेस्ट ) शिखर ध्रुव सत्य हे किन्तु उसका क्ोईं साक्षात्‌ 
उपयोग हमारे छिये नहीं है, यहाँ तक कि हमारे देशकी नदियोंमें जो हिम गककर 
जाता है वह भी उस ऊँचाईसे नहीं आता जहाँ निरन्तर हिम जमा रहता है, 
किसी भी ऋततुमें कभी गछूता नहीं | इसी प्रकारकी ओर भी न जाने कितनी 


( सुर ) 


बाते हैं जो सत्व हो भी हमारे लिये उपयोगी नहीं है । इसी प्रकार ड्यू ईं 
का यह सिद्धान्त भी निराधार और अआआमक हे कि व्यक्तिके विकासपर ही समाज 
स्थिर रह सकता है। समाजकी स्थिरता विभिन्न देशोंमे विभिन्न भ्रकारसे हुईं 
है । थदि हम अपना देश ही लें तो हमे ज्ञात होगा कि हमारा समाज इसीलिये 
स्थिर रहा कि ईइवरसें चिश्वास, घट-घटमें इंश्वर्की ब्यापकता, तथा ईइवरसें 
अपनी भाचनाते सामूहिक रूपसे समुप्यकों पाप करनेसे रोका, अच्छे छोक- 
हितके कार्मोंसे प्रवत्त किया और समाजकों स्थिर २क्खा। इसके अतिरिक्त 
प्रत्येक देशमें सदा अच्छे और बुरे दोनों प्रकारके मनुष्य मिलते चले आए हैं 
ओर कभो कभी कोई विशिष्ट महापुरुष किसी विशेष युग इतने प्रतापके साथ 
अवतरित होता है कि दह अपने युगके समाजकों अपने विचारके अनुसार ढाल 
देता है, परा समाज अपने संस्कार लिए बेठा रह जाता हैं। इसी श्रकार 
ड्यूईका यह कथद भी समीचीन नहीं जान पड़ता कि पत्येक छात्रकी स्वाभाविक 
रुचि आर योग्यताकों परखकर उसके लिये शिक्षा-योजना बनाई जाय क्योंकि 
विद्यालयमें इतने विभिन्न आचारोंमें पले हुए बालक एक साथ पहुँच जाते हैं 
कि इतने बालकोंके लिये शिक्षा-योजना बनाना साधारण कार्य नहीं है। सबसे 
विचित्र सिद्धान्त तो ड्यूईंका यह हे कि विद्यालयका उद्देश्य बालककों भावी 
जीवनके लिये तेयार करना नहीं हे, वह तो स्वयं उसका जीवन हैं ओर उसी 
जीवनके उपयुक्त शिक्षणकी व्यवस्था करनी चाहिए। यह सिद्धान्त स्वतः 
विरोधी है। इसका ता'प*« तो यह हुआ कि मनुष्य सारे जीवन पढ़ता ही 
रहे ओर जसी-जेसी परिस्थिति जीवनमें जब-जब जाती रहे, तब-तब उसके लिये 
चेसी-बेसी शिक्षा-व्यवस्था की जाती रहे क्योंकि यदि बालकके अध्ययन- 
कालमें केवल उसी अवस्थाके अनुरूप शिक्षा दी जाय तो बड़े होनेपर उसकी 
क्या योग्यता होंगी और वह जीवनमें क्या करेगा यह एक ऐसी समस्या हैं 
जिसपर ड्यूईने विचार करनेका कष्ट नहीं किया । 


/$॥ 


९ 


ड्यूईका यह कथन सदंधा सत्य है कि समाजमें किसीके धन अथवा 
पदुके कारण किसीको विशेष स्थाव नहीं मिलना चाहिए, उसकी स्वाभाविक 
योग्यतापर मिलना चाहिए क्योंकि रूमाजमें जी अरुंक प्रकारकी विपमताएँ 
उत्पन्न हो जाती हैं आर प्लारस्परिक ईरपप्या, हु ष, कलह, वेमनस्य ओर वदिरसता 
उत्पन्न होती है उसका कारण यहां हैं कि अयोग्य तथा अनेतिक व्यक्ति, अत्यन्त 
सम्मानधूर्ण आर उत्तरदायित्वपुण दोपर या तो अपनी शक्तिसे अथवा 
दसरोंके द्वारा प्रतिष्ठित हो जाते हैं। इसमें कोई सन्देह नहीं कि ड्यईकी 
शिक्षाप्रणालीने विद्यालयोंका रूप बदक दिया ओर बालकोंमें नई चेतना भर 
दी । यदि ड्यूईने कुछ ध्यानले थोड़ा ओर मनन करके अपनी शिक्षा-प्रणालली 


( रह्ढेश ) 


चलाईं होती तो वह निश्चित रूपसे सवश्र होती किन्तु ड्यईने वर्त्तमान 
विद्यालयोंकी नीरसतासे ऊबकर केवल प्रधिक्रियाव्मक रोपकी तृप्तिके छिये 
स्फूति, क्रिये। आर स्वयं-शिक्षाका एक रूपक तो खड़ा किया किन्तु वह इतना 
संबल ओर सफक नहीं हो पाया कि उसका व्यापक प्रयोग किया जा सके | 
किक प [| 
प्रधाग-प्रणालद 
प्रयोग-प्रणाली ( प्रोजेक्ट मेथड ) 
कक कर सर ! कि को. के का. 
ड्यईने सन्‌ १८९६ मे जो प्रयोगशाला-विद्यालय ( लबोरेटरी स्कूल ) 
खोला था उसकी पाख्य-प्रणाली ही प्रयोग-अणार्ली कही जाती है। आरंममें 
प्रोजेक्ट (प्रयोग) शब्दका व्यवहार संयुक्तराष्ट्र अमे- 


प्रयोगप्रणाली सर्वप्रथम 
कषिके लिये संयुक्त 
राष्ट्र अमेरिकामें प्रयुक्त 
हुई । “प्रयोग” वह 
समस्यात्मक कार्य है 
जो वास्तविक परि- 
स्थितिमें पूर्ण किया 
जाय । 


रिकाके कृपिविभागने स्वीकार किया था। उसके 
अनुसार सहयोगदुूर्ण कार्य करनेकी योजनाकी रूप*« 
रेखाकों ही प्रयोग कहते हैं । इसके पश्चात्‌ विज्ञान 
तथा श्रम-साध्य कार्योक्की क्रियाके लिये ही यह शब्द 
प्रयुक्त किया जाने छगा | शिक्षाके क्षेत्रमं जब यह 
शब्द पहुँचा तब इसकी व्याख्या इस पअकार की 
गई---' प्रयोग वह समस्यात्मक काये है जो वासत- 
विक परिस्थितिमें पूरा किया जाय |?! 

इस परिभापाकी व्याख्या करनेके पर्व इसकी 


आवश्यकताका कारण समझाना उचित होगा। हमारे विद्यालयों जितनी 


के 


छ्िक्षा दी जाती है वह कोरी सूचनातव्मक ( इन्फ़ोमेंटिव ) या अभ्यासात्मक 
होती है, जिसमें वास्तविकताका अंश तनिक भी नहीं रहता । गणितमसें तो 
ऐसे-ऐसे बेढंगे, ऊटपटाँग ओर अव्यावहारिक प्रश्न होते हैं जिनका जीवनसे 
कुछ सम्बन्ध नहीं होता, जो केवल अभ्यासमान्नके लिये कराए जाते हैं । इसी 

प्रकार अन्य विपयोकी शिक्षा भी मोखिक सूचना- 


हमारे... विद्यालयेंकी व्मक होती हे जिसे विद्यार्थी केवल भूढ़, अकर्मण्य 
कोरी. सूचनात्मकः ओोताकी भाँति सुनते हं, सुनकर उसे ज्योंका यों मान. 


लेते हैं आर जिश्चका न जाने कितना अंश बालककी 
असावधानता ओर कहनेबाऊेक्की नीरसताके कारण 
नप्ट हो जाता 6 । ऐसी परिस्थिति किसी ऐसे शिक्षा- 
विधानकी निश्चय आवश्यकता थी जिसमें बारूक 
स्वयं सक्रिय रूपसे सावधानीके साथ नया ज्ञान 
आत्मसात्‌ करता चके ओर उस प्राप्त किए हुए 
ज्ञानकी सत्यताका परीक्षण भी करता चके। इसी- 


शिक्षाकी नीरसता बद- 
लनेके लिये छात्रोंको 
ऐसे समस्यात्मक कार्य 
दिए जार्य॑ जिन्हें वे 
वास्तविक परिस्थितिमें 
पूर्ण कर सके । 


( शेड ) । 
लिये यह नई प्रणाली काममें छाई गईं जिसमें विद्यार्थियोंकी ऐसे समसस्‍्यात्मक 
कार्य दिए जाते हैं जिन्हें वे वास्तैविक परिस्थितिमें संपन्न कर सके । प्रयोग 
प्रणालीवालोंका कहना है कि केवछ सूचनाव्मक ज्ञान देनेके बदले ऐसी 
समस्याएँ छात्रोंके सम्मुख रक्‍्खी जायेँ जिनपर वे स्वयं तकपूण विचार कंर 
सके और निर्णय दे, सुने हुए या पढ़े हुए ज्ञानकों स्मरणमात्र करनेके बदले 
छात्र उसे व्यवहारमें भी छा सके, कक्षाके नौरस और अस्वाभाविकः 
वातावरणके बदले प्रत्यक्ष तथा सक्रिय प्रयोगके द्वारा ज्ञान आत्मसात्‌ कर 
सकें और नीरस सिद्धान्तोंकझी अपेक्षा समस्याओंका समाधान कर सके ॥ 
इसीलिये इसमें तीन बातें रक्खी गईं हैं--- 

(१) ऐसा कार्य दिया जाय जिसमें किसी समस्याका समाधान करना 
हो अर्थात जिसमें बुद्धि, विचारशक्ति और तकं-शक्तिका अ्योग करना पढ़े 
क्योंकि साधारण कार्य तो बहुतसे ऐसे हो सकते हैं 
प्रयोग-प्रणालीमू तीन जिनमें विचार या तककी कोई आवश्यकता नहीं 
बातें--(१) ऐसा कार्य पढ़ती। यदि किसीसे . कहा जाय “घड़ेमेंसे पानी, 
दिया जाय जिसमें कोई छाकर दो? तो यह साधारण काये हे, समस्यात्सक 
ऐसी समस्या हो जिसमें नहीं । किन्तु इसके बदलेमें यदि यह कहा जाय कि 
छात्रकों बुद्धि लगानी दस मिनटके भीतर दस गिरकास नीबूका शबंत ले 
पड़े ! आओ. तो यह छोटा-मोदा समस्यात्मक कार्य बन 
सकता ' है क्‍योंकि इसमें कार्य करनेवालेको यह 
विचार करना पड़ेगा कि दस मिनटकी अवधिसें किस उपायसे किस समौपतमः 
स्थानसे नीबू मँगवाए जाये, किसे सेजा जाय, चीनीका अबन्ध कहाँसे हो 
ओर कहाँसे ऐसे गिलास लाए जायेँ जो एक आकार-प्रकारके हों । साथ ही 
उसे यह भी विचार करना पड़ंगा कि इसमें कितना व्यय होगा। अतः यह 
कार्य समस्यात्मक कार्य है। इसी अकारके और भी अनेक समस्यात्मक. 
कार्य हो सकते हैं । 
(२) दूसरी बात यह है कि जो काय दिया जाय वह पूरा होना चाहिए, 
गणिंतके समान केवछ छेखा लरंगाकर आंकड़े देकर न छोड़ दिया जाय ॥ 
कामको पूरा करने पर ही छात्रको उस कायके 
(२) जो समस्यासे भरा विभिन्न क्रमों, गतियों, विधियों ओर परिणामोंका' 
कार्य दिया जाय वह ऐसा निश्चित ज्ञान होगा कि आगे उस कारयको 
पूरा भो हो | आवृत्तिके समय उसे सुविधा होगी ओर उस कार्यके 
सम्बन्धर्मे जितना ज्ञान दोगा वह पूर्णतः छातन्नकी वास्त- 
'विक ज्ञान-राशिका अँग बन जायगा और जीवलर्म सदा उसके काम आवेगा ४ 


६ ररे५ ) 


(३) तीसरी बात है वास्तविक स्थिति अर्थात्‌ जो काय दिया जाय वह 
केवल विद्यालयके अभ्यासमान्रके लिये ही न हो 
(३) वह कार्य कक्षाके वरन्‌ ऐसी परिस्थितिमें कराया जाय जब उसका 
कार्यके रूपमें नहीं वरन्‌. प्रयोजन हो और बालक निश्चित रूपसे समझ ले कि 
वास्तविक स्थितिमें ही हम कोई वास्तविक कार्य कर रहे हैं। जैसे, यदि किसी 
पूर्ण किया जाय | कक्षाकी हमें निमन्त्रण-पन्र लिखना सिखाना हो तो 
ऐसे अवसरपर लिखाना चाहिए जब विद्यालयमें 
कोई उत्सव होता हो । उस अवसरपर त्रिद्यार्थियोंसे पत्र लिखवाकर वस्तुतः 
निमन्त्रितोंके पास भेज देना चाहिए । इसीको वास्तविक स्थिति कहते हैं । 
सरल ओर बहुमुखी प्रयोग 
ये अयोग या कार्य दी प्रकारके हो सकते हैं--(१) सरल (सिम्पिलू ) ओर (२) 
बहुसुखी (कोम्प्लेक्स)। सरल प्रयोगमें केवछ एक ही काम होता है। खेतका 
बाड़ा बाधना, किवाइमें कुन्दा ठोकना, झूछा डालमा, 
सरल प्रयोगमें एक पत्तल बनाना, खाना परोसना, ये सब सरल प्रयोग 
कार्य, बहुमुखीमें अनेक । हैं । किन्तु दुस व्यक्तियोंके लिये भोजन बनाना, किसी 
उत्सव तथा नाटक सहभोजका प्रबन्ध करना, छात्रोंके पर्यटनकी व्यवस्था 
श्र _्तटम प्रयोग हैं।. करना, अपनी कक्षाकी दीवारपर कागज साटना तथा 
नाटक करना बहुमुखी प्रयोग हैं। शिक्षाकी दृष्टिसे 
विद्याल्यके उत्सवका प्रबन्ध करना या नाटक करना बहुत अच्छे श्रयोग हैं 
क्योंकि इनमें निमन्न्रण-पत्र, सजावट, स्वागत आदिकी व्यवस्था करनेसे भाषा 
तथा कछाका ज्ञान होता है ओर नाटकके द्वारा तो इतिहास, मूगोल, भाषा, 
साहित्य, चित्र, संगीत, अभिनय आदि सभी विज्ञानों और कलाओंका एक 
साथ ज्ञानहो जाता है । 


प्रयोग-प्रणालीके सिद्धांत 


प्रयोग-प्रणालीमं च्तेमान कालतकके शिक्षा शाखियोंके सभी सिद्धा- 
न्‍्तोंका समावेश किया गया है। वास्तविक परि- 

प्रयोग-प्रणालीमें प्रकृति- स्थितिमें काम करानेकी योजनश्में रूलोका प्रकतिवाद 
बाद, करों और सीखो- है, काम पूरा करनेकी योजनामें पैस्टालोज़ी, 
बाद, स्वयंशिक्षा, स्वतः इरबा्द और फ्रोबेकका 'करों ओर सीखो? वाला 
प्रवृति आदि सभी सिद्धान्त है, समस्यात्मक कार्यमें ऋषेलकी 
शिक्षा “ सिद्धान्तोका स्यंशिक्षा तथा मौस्तेस्सोरीकी स्वतः्मवृत्ति और 
सन्निधान । खतन्नत्रवाका सिद्धान्त हे तथा व्यापक रुपसे 


( शहर ) 
इसमें स्वयंशिक्षा, आंविक समर्थवा ठथा 'करों और सीखों! का समावेश है । 
प्रयोग-प्रणालीके गुण 


प्रयोग-प्रणालीमें कई गुण हैं । इससे विद्यार्थियोंकों स्वतः सोचने आऔ. 
काम करनेकी प्दृत्ति होती है, वे अपना काम समझकर उसमे रुचि लेते हैं, 
वास्तविक परिस्थितियसें कार्य पूर्ण होनेके कारण वे उस कामके सब तत्व समझ 
लेते हैं, उस काममें जितनी सामग्री ओर शक्ति लगती है उसका अपव्यय 
नहीं होता, जितना ज्ञान प्राप्त किया जाता हे वह सब वास्तविक जीवनमें 
काम देता है, इसके द्वारा काम करनेसे अभ्यास ओर चातुर्यकों प्रोत्साहन 
मिलता है, ठीक क्रमसे काम करनेकी प्रवृत्ति भी उत्पन्न होती है तथा 
श्रेय, संतोष, आत्मतुष्टि तथा श्रमकार्यके श्रतति आदुरका भाव उत्पन्न होता हे। 


प्रयोग-प्रणालीके दोष ओर उसकी त्रुटियाँ 

किन्तु इस प्रणालीमे सबसे बड़ा दोप यही है कि सब विपयोंक सब अंग 
इसके द्वारा नहीं सिखाए जा सकते, अध्यापकका व्यक्तित्व और ज्ञान निरर्थक 
हो जाता हे ओर ज्ञानका क्रम अव्यवस्थित हो जाता है। फिर विद्यालयमें 
बड़े-बड़े प्रयोग करने सम्भव नहों हैं ओर विद्यालयके बहुसंख्यक छात्रोंके 
छिये इतने प्रयोग हूँ ढ़ निकालना भी कठिन कार्य है। सबसे अधिक कष्टकी 
बात यह हे कि विद्यालय कभी-कभी मछरहटें, सट्टी या पुतछीघरका रूप 
धारण कर लेता हे जहाँ निरन्तर कोछाहरू ओर खदर-पटर होता रहता है । 
इसलिये केवर कभी-कभी विशेष अवसरोंपर बहुमुखी प्रयोगोंका विधान 
करना ठीक है, उसे सावजनिक उदार शिक्षा देनेका साथन नहीं बनाया 
जा सकता है । 


१८ 
शिक्षामें अवयव-पसिद्धि ( ट्रेनिंग ओक़ सेन्सेज़ ) 
मदाप मोन्तेस्सारी 


« बीसवीं शंताब्दीकी पहली चाथाईमें जहाँ एक ओर भीषण युद्ध हुआ वहीं 
दूसरी ओर विज्ञानने इस तीतच्र गतिलसे अपने पग बढ़ाए कि विश्वक्षी मानवीय 
जातियों दूर-दूर देशोंमें रहते हुए भी एक दूसरीके 
बीसवीं शताव्दीमें जो समीप पहुँच गई, विश्व-बन्धुत्दद्ी पुकार भी होने 
शिक्षा-संबंधी प्रयोग हुए छगी ओर विभिन्न देशोंमें यह भी कहा जाने छगा 
उनमें मूढ़ तथा विक- कि जो शिक्षा दी जा रही है वह अपर्याप्त हे, असंगत 
छांग बालकोंकी शिक्षा- है, अपूर्ण हे । इस संबंधमें अनेक शिक्षा-शाख्त्रियोंने 
का भी प्रबन्ध हुआ | अनेक प्रयोग किए , बुद्धि-परीक्षाएँ होने रूगीं, बालकों- 
का मनोवेज्ञानिक अध्ययन करके उन्हें शिक्षा देनेकी' 
थोजनाएँ बनाई जाने छगीं। इसीके साथ-साथ शिक्षा-शास्तरियोंका ध्यान ऐसे 
बालकोंकी ओर भी गया जो मूढ़, गुंग, अपंग तथा विकछांग थे | इस संबंध 
कुछ तो भेपज्यशाखके पंडित ओर कुछ वेज्ञानिक प्रयत्नशील थे | इन्होंने अपने- 
अपने ढंगसे ऐसे मूठ, बुद्धिहीन तथा विकलांग बालकोंकों शिक्षा देनेके लिये 
बहुत-से यन्त्र, बहुतसी विधियां आर पुस्तकें प्रचलित कीं। किन्तु उनमें 
सबसे अधिक ख्याति यदि किसीने पाई तो इतालिया ( इटली )-निवासिनी 
मेरिया मोन्तेस्सोरीने । 
मोन्तेस्सोरी विद्यालय 
मोन्तेस्सोरी विद्यालयोंमँ छोटी अवस्थार्में ही लगभग ढाई तीन वर्ष 
बच्चोंसे लेकर सात वर्षतकके बच्चे भर्ती किए जाते हैं । जसे ओर विद्यालयों- 
में कक्षाएँ बटी रहती हैं उस प्रकारका कक्षा-विभाजन मोन्तेस्सोरी विद्यालयोंमें 
नहीं रहता क्योंकि वहाँ प्रारम्भमें बच्चोंको केवछ शिष्टाचुर ओर जीवनमें काम 
आनेवाली क्रिया सिखाईं जाती है। जेसे ही बालक विद्यालयमें प्रवेश करता है 
वेसे ही वहाँकी अध्यापिका मुस्कराकर उसका स्वागत करती है, हाथ मिलाती 
है, कुशल-मंगल पूछती है और प्रारम्भिक शिष्टाचार सिखाती है । यह करनेके 
पश्चात्‌ वह बालकके शरीर और वर्खोंकी स्वच्छतापर दृष्टि डालकर जहाँ कोई 
कमी हुईं स्वयं दूर करती है था उन्हीं बालकोंकों स्वच्छताके लिये प्ररित करती 


( २८ ) 

है । तब बालक अपने स्थानोंपर जाकर अपने सहपाठियोंकों नमस्कार करते हे 
और बढ़ी नम्नतासे एक दूसरेसे ब्यैवहार करते हैं। इसके पश्चात्‌ वे कुछ समवेत 
स्वरसे गाते हैं, फिर डोरीसे लटकी हुई रबढ़की गेंदकों हाथसे सार-सारकर 
एक दूसरेके पास भेजते हैं, बँची हुईं डोरीके सहारे चलते हैं, पंजोंपर चलनेका 
अभ्यास करते हैं, रस्सीकी सीढ़ियोंपर चढ़ते हैं ओर साथ मिलकर गाते हुए चलते 
है। वे कुछ संमय तो इस प्रकारके खेलोंमें लगाते हैं ओर कुछ समय शिक्षा देने- 
वाले ऐसे व्यायामोर्में जिनमें बालक स्वयं आनन्द लेते हैं। जेसे-जेसे बच्चोंकी 
अवस्था बढ़ती जाती है वैसे-वैसे उच व्यायामोंमें अन्तर होता चलता हे। 


ज्ञोनेन्द्रयोकी साधना ह 

हम ऊपर बता आए हैं कि मोन्तेस्सौरीकी शिक्षा-पद्धति वास्तवर्मे ज्ञाने- 
निद्रयोंकी सिड्धिपर ही अवछम्बित है। इस उहं इयके सिद्धिके लिये उन्होंने कुछ 
खेल बना रक्खे हैं जैसे, दस लऊकड़ीके ठोस बेलनाकार विभिन्न मोटाइयोंके 
टुकड़े जिन्हें बच्चे उनके योग्य बने हुए छेदोंमेंसे निकालते हैं ओर फिर उन्हें 
यथोचित छेदमें रखते हैं । इससे बालकोंकों आकारभेदका ज्ञान होता है । दूसरे 
प्रकारके खेल रंगके खेल हैं जिनमें बालकोंको विभिन्न रंगोंकी रीऊझ दिखकाकर 
उनके रंग बतका दिए जाते हैं ओर फिर अगले घण्टेमें उनसे उस-उस रंगकी 
री साँगी जाती हैं या उनसे पूछा जाता है कि यह किस रंगकी है । इसके लिये 
कमसे कम दो रंग उपस्थित किए जाते हैं जिससे तुलनाके द्वारा बाऊक उन 
रंगोंका अन्तर समझ सके । मोन्तेस्सोरीने इस सिद्धिके लिये कुछ रंगीन टिकियाँ 
बनाई हैं जिन्हें आठ रंगोंमें रैगा गया हे---कालछा, छाछ, नारंगिया, पीछा, हरा, 
नीला, बैंगनी और भूरा । इन टिकियोंके दो डब्बे होते हैं ओर उन्हींके सद्दारे 
रंगका परिचय देकर दृष्टिकी शक्ति साथी ज्ञाती हे। इसके पश्चात्‌ 
कानकी शक्ति बढ़ानेके लिये पहले तो मुं इसे ही अनेक प्रकारके स्वर निकाल- 
कर अनेक प्रकारकी ध्वनियोंका ज्ञान कराया जाता है और फिर घण्टी, घड़ी, 
ढोल, मक्खीकी सिनिभिनाहट आदिका ज्ञान कराकर तथा इस प्रकारकी अनेक 
ध्वनियोंका परिचय कराकर कान साधे जाते हैं । स्पर्श-शक्ति सिद्ध करनेके लिये 
मोन्तेस्सोरीने कुछ अभ्यास स्थिर किए हैं जेसे, गम ओर ठंडे पानीका स्पर्श 
कराकर उद्णत्व और दहोत्यका परिचय कराना | उसके परचात्‌ चिकने 
ओर खुरदरे छकड़ीके टुकड्ोंपर अथवा अन्य पदार्थोपर बाककका हाथ फिरवा 
कर चिकने, खुरदरे, ठोस, गई दार, कोमऊ, कठोर आदिका ज्ञान कराया जाता है। 
इसके लिये बालककी आखोंपर पट्टी चढ़ाकर या आँख बॉधकर अभ्यास कराया 
जाता है।इस अभ्यासके लिये मोन्तेसौरीने रकबीकी एक चोकोर पटिया 
बनाई है (जिसे दो बराबर भागोंमें बाँद दिया है। एकपर बहुत चिकना 


६ रेहेश ) 


कागज और दूसरेपर चिकने कागज और रेतके कागजकी पतली-पतली 
घारियाँ चिपका दी हैं जिनपर हाथ फेरकर बच्चे चिकना ओर 
खुरदरा पहचाननेका अभ्यास करते हैं। कम और अधिक उष्णताकी 
नोप करनेके लिये अलग-अछग तापमानके जरूसे भरी हुईं बोतलें या 
आतुके पात्र छुआकर बालकोंको विभिन्न तापमानोंका ज्ञान कराया जाता 
है । उसके परचात्‌ विभिन्न प्रकारके भारका ज्ञान करानेके लिये अछग- 
अछग प्रकारकी रकड़ियोंके एक ही आकार-प्रकारके किन्तु विभिन्न भार परि- 
माणके २४, १८, और १२ झामके अछूग-अछूग रंगोंके हुकड़े छिए जाते हैं 
जिनके द्वारा बारकुक विभिन्न प्रकारके रंगोंका ज्ञान प्राप्त करनेके साथ-साथ 
विभिन्न भार-परिमाण भी अपनी हथेलीपर तोलकर जान छेता हे। 
विभिन्न वस्तुओंकी मोटाई पएहचाननेके छिये बालकॉकों तीन प्रकारकी ठोस 
'सामग्री दी जाती है--१-एकही ऊँचाईके किन्तु विभिन्न मोटाईके ठोस पदार्थ, 
२-एक ही मोटाईके किन्तु विभिन्न ऊँचाईके पदार्थ, ३-विशिन्न ऊँचाई और 
मोटाईके पदार्थ। इन पदार्थोकों देखकर ओर फिर पट्टी बाँधकर बारक उन्हें 
छूकर उनकी ऊँचाई ओर मोटाईका ज्ञान प्राप्त कर सकते हैं । 
'मन्द्रिकलश या मीनार 

बड़ेसे छोटेका क्रमिक ज्ञान देनेके लिये मोन्‍्तेस्सोरीने गुलाबी रंगके दस 
कृकड़ीके ठोस घन (क्यूब) बनाए हैं। उनमेंसे सबसे बढ़ा दस सेन्टीमीटरका ओर 
सबसे छोटा ऐक सेन्टीमीटरका होता है। इन्हें ऋमसे एक दूसरेपर रखकर पिरेमिड 
या मन्द्रि-करशके रूपमें सजाकर छोटाई-बढ़ाईका ज्ञान प्राप्त कर सकते हैं । 

इसी प्रकार एक दूसरा खेल है जिसमें मोटे हुकड़ेसे पतले टुकड़े तक दस 
चोकोर टुकड़े होते हैं जिन्हें बालक क्रमसे पहले मोदा फिर पतला फिर उससे 
'पतका इस प्रकार सीढ़ीके समान छूगाकर मोटे-पतलेका ज्ञान कर लेता है । 


लम्बा ओर नाटा 

लम्बे बौर नाटेका परिज्ञान करानेके लिये दस चोपहले डंडे बचा! लिए गए 
हैं जिनके प्रत्येक पहलकी चोड़ाईं तीन सेन्‍्टीमीटर है। सबसे बढ़ा डंडा एक मीटर 
'छम्बा और सबसे छोटा एक डेसीमीटरका होता है । इन सब डंडोपर एक-एक 
डेसीमीटर क्रमशः छा और नीछा रँगा हुआ रहता है। इन्हें जब बालक कऋरमसे 
छोटेसे बढ़ा था बड़ेसे छोटा छगाकर रखता है तब दोनों रंगोंकी 
पद्टियाँ बन जाती हैं ओर एक सीढ़ी सी दिखाई पढ़ने रूगती है । इनका प्रयोग 
गणितमें गिननेमें भी होता है | इन सब लकद़ीके टुकड़ोंले ओर भी बहुतसे खेल 
बनाए जा सकते हैं । 


( रेहु० ) 


पढ़ना-लिखना 

पदने-लिखनेका कार्य दूसरी कक्षासे प्रारम्भ होता है। इसमें लिखना पहले 
सिखाया जाता है ओर पढ़ना पीछे । इसके लिये भी अनेक प्रकारके खेल बह... 
लेए गए हैं जिनके सहारे लिखनेकी शिक्षा दी जाती हे | मोन्‍्तससोरीका विश्वास 
है कि पहले किखना चाहिए पीछे पढ़ना क्योंकि पढ़नेमें तो उच्चारण और 
सुस्वरताक्ा ध्यान रखना पड़ता हे किन्तु छिखनेमें तो केवल अनुकरण भात्र 
होता है। इसलिये वाचन सिखानेसे पूर्व बारुकको लिखना सिखा देना 
चाहिए । इसके लिये पहले तो छकड़ीके अक्षरोंके खेल सिखाए जाते हैं ओर फिर 
लकड़ीके टुकड़पर रेत-कागजके कटे हुए अक्षरोंपर डेंगछी फिरवाई जाती ८ 
हैं। इस प्रकार खेल-खेलमें ही बच्चोंको लिखना आ जाता है। 

इससे अगली क॒क्षामें बाऊककों पढ़ना सिखाया जाता हे ओर वह पढ़ना 
अन्ध-वाचन न होकर सज्ञान वाचन होता है क्‍योंकि मोन्तेस्सोरीके अनुसार 
बिना समझे पढ़ना पुस्तकपर भूकनेके समान है । इसके छिये बच्चोंकों पहले 
वे शब्द बाँचनेके लिये दिये जाते हैं जिन्हे वे लिखते समय भरी भाँति जान 
झुकते हैं। ऐसे शब्द कार्ड या पद्दीपर लिख दिए जाते हैं ओर फिर बालकोंसे 
उन शब्दोंका वाचन कराया जाता है । फिर धीरे-धीरे वाक्य ओर अनुच्छेद भी 
पढ़वा लिए जाते हैं । 

चौथी कक्षामें कुछ खेलांके ढ्वारा या गोलियोंके सहारे गिनना, घटाना और 
जोड़ना सिखा दिया जाता है ओर इस प्रकार खेल-खेलमें ही बालकका प्रारम्भिक 
शानाधार पुष्ट कर दिया जाता है। यद्यपि मोन्तेसोरीनी और भी आगेकी 
कक्षाओंके लिये शिक्षा-योजना बनाई हे किन्तु उसमें उसे सफलता नहीं मिल 
पाईं इसलिये उसका विवरण देना अनावश्यक है । 


| 4 ह्गक। 


| 


मदाम मोन्‍्तेस्सोरी 

मेरिया मोन्‍्तेस्लोरीका जन्म सन्‌ १९८० में इतालिया ( इटली ) में 
सन्‌ १९८० में इतालि- हुआ । ये इटलीकी पहली भहिलछा हैं जिन्होंने रोम 
यामें मदाम मौन्‍्तेस्सो- विश्वविद्यालयसे आयुर्वेद ( डाक्टरी ) में आचार्यत्व 
रीका जन्म हुआ ओर 'आप्त किया है। इनका जन्म ऐसे समयमें हुआ 
रोम विश्वविद्यालयसे जब इटलछीकी राजनीतिमें बड़ो उथलरू-पुथर मची. 
इन्होंने डाक्टरी परीक्षा हुईं थी इसलिये बड़ी होनेपर इन्होंने भी इन 
उत्तीणं की । इट्छीके आन्दोलनोंमें सक्रिय रूपसे योग देना प्रारंभ किया 
सभी आन्दोलनोंमें ये क्योंकि इन्हें भपनी योग्यता और शकक्तिमें पूर्ण 
सक्रिय योग देती रहीं। विश्वास था । 


५ हल * “«+ «युप्ाया छः पा 
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मांय्सोरी के शिक्षण-यंत्रों का बच्चों ढारा प्रयोग 


( २३४१ » 


भनन्‍दबुद्धि बालकोंके साथ कि 
'सर्वश्रयम उन्हें ऐसे बालकोंकी चिकित्लाका काम मिछा जो मनन्‍्दबुद्धि या 
जुड़बुद्धि थे । उनकी चिकित्साओे लिये उन्होंने सेग्विन प्रणाठीका अध्ययन प्रारंभ 


जड़बुद्धि बॉलकोंकी 
चविकित्साका काम मिला 
जहाँ उन्होंने उन्हें 
ओषध देनेके बदले 
धन्य प्रकारते शिक्षा 
देना निश्चय किया । स्टेट 
ओऔर्थोफ्रेनिक विद्यालय- 
की संचालिका रहीं, 
फिर बालकोंपर अपने 


किया ओर वे इस निर्णयपर पहुँची कि ऐसे बच्चोंको 
आओषध देनेकी अपेक्षा किसी अन्य प्रकारसे शिक्षा 
देकर ठीक करना चाहिए । उन्‍होंने उन्‍्माद-चिकित्सा 
तथा, मनोविज्ञान ओर वेज्ञानिक शिक्षा-शाखका भी 
अध्ययन किया । बहुत दि्नोंतक स्टेट ओर्थो- 
क्र निक स्कूछकी संचालिका रहकर उन्होंने मन्दबुद्धि 
बालकोंको शिक्षा देनेमें भी अदूभुत कोशल दिख- 
छाया । इससे उनका इतना उत्साह बढ़ा कि 
अपनी शिक्षा-पद्धतिका प्रयोग उन्होंने साधारण बालकों- 
पर करना प्रारम्भ किया ओर इसीलिये सन्‌ १९०७में 


वे कुछ नए ढंगकी बनी हुईं बस्तियोंसे संबद्ध 
धाल्यावार्सों” ( हाउसेज्ञ ओफ़ चाइटड्डहुड ) की 
शिक्षा-संचालिका बनीं | इस संस्थाके संचालनमें 
अपने शिक्षा-प्रयोगके वेज्ञानिक आधारको उन्होंने और 
अधिक स्पष्ट किया । वे बीच-बोचमसें प्रत्येक विद्यार्थीकी 
कुछ-परम्परा, पेतृक व्यवसाय, पोषण, बचपनके रोग 
तथा शारीरिक जाँचका पूरा लेखा तेयार करके 
पूरा विवरण बनाकर रखती रहीं । साथ ही अत्येक बालकके घरकी स्वच्छता, 
स्वास्थ्य तथा आर्थिक स्थितिकी जॉच भी किसी कुशछ विशेषज्ञ-द्वारा बीच-बीचमें 
कराती रहीं । इतना सब होनेपर भी प्राणि-शाखज्ञोंने यही निर्णय दिया कि 
“यद्यपि डो० मौन्तेस्सोरीकी वैज्ञानिक शिक्षण-पद्धति अत्यन्त अपर्याप्त ओर 
अशुद्ध है. किन्तु वर्तमान विज्ञानका पूरा ज्ञान न होनेपर भी उनकी श्रणाली- 
की भावना वेज्ञानिक ही है ।?” 


शिक्षा-सम्बन्धी अनु- 
भवोंका वैज्ञानिक- 
आधारसे प्रयोग करने 
लगीं किन्तु प्राणि- 
शाखत्रशोंने उसे अशुद्ध 
ही माना । 


बालकोको स्वतन्त्रता 


यह वेज्ञानिक भावना मोन्तेस्सोरी-पद्धतिकी इस योजनासे भी सिद्ध होती 
है कि उसमें प्रत्येक बाऊककों यथासंभव पूर्ण स्वतंत्रता दे दी गई ओर अध्या- 
पिकाका काम केवल इतना ही रह गया कि वह शान्ति 
ओर घेयंके साथ बालककी गति-विधिका सावधानीके 
साथ निरीक्षण करती रहे | इस सम्बन्ध वे कहती 


प्रत्येक बालककों 


स्वतृन्त्रता मिंल गई | 
१६ 


( २४९ ) 


अध्यापिकाका काम हैं-*“विद्यालयकी कायापछटके साथ अध्यापिकाके 
कैवछ निरीक्षण और पअयोजनकी भी कायापछट होनी चाहिए क्य्रोंकि यदि 
प्रयोग। स्वतःरशिक्षा हम अध्यापिकाकों श्रयोगाव्मक भ्रणालियोंसे परिचित, 
ही उहेश्य। शिक्षण- निरीक्षिका बनाना चाहते हैं तो उसे ऐसी सुविधाएँ 
यन्त्रफे. द्वारा शिक्षा भी देनी चाहिएँ कि वह विद्यालयमें निरीक्षण भी कर 
विचारणीय । सके और प्रयोग भी । किन्तु वेज्ञानिक शिक्षा-शाखकी 

सूल ब्रृत्ति होनी चाहिए---बालककी स्वाधीनता । 
व्यवहारमें मोन्तेस्सौरीने इस सिद्धांतकी फोबेलवादियोंकी अपेक्षा अधिक पूर्णता- 
के साथ व्यक्त किया है। उनका विचार हे,कि अध्यापकन्द्वारा निर्दिष्ट किए हुए 
तथा निश्चित और व्यवस्थित ऋमें बँघे हुए अभ्यास छात्रोंपर छादनेकी अपेक्षा 
बालकोंको स्वतः शिक्षित होनेके लिये ग्रोत्साहन देना चाहिए । अर्थात्‌ शिक्षाका 
स्वरूप वास्तवमें स्वतःशिक्षा होना चाहिए जिसमें बारूक स्वयं अपनी रुचिके 
अनुसार काम छाँटे तथा अपनी रुचिके अनुसार स्वयं अपनी शंका और जिज्ञासाका 
समाधान करे। इसीके साथ-साथ बालकोंको ऐसे अवसर भी देते रहने चाहिएँ कि 
ये स्वतः मानसिक ओर नेतिक विकास कर सकें | इसका तात्पर्य यह नहीं है 
कि बारूकोंपर किसी प्रकारका अंकुद न हो | जब उनकी क्रिया सवंसाधारणके 
हितमें बाधक, निरर्थक या संकटपुर्ण हो तब उन्हें रोका, टोका ओर समझाया 
भी जाना चाहिए । व्यक्तिगत अभिव्यक्तिमें विश्वास रखते हुए भी मान्तेस्सोरीने 
व्यक्तिगत अभिव्यक्तिकी इस परिघिमें फ्रोबेलके “निर्दिष्ट नहीं प्रत्युत अनुसरण! 
की पद्धतिको अधिक तकसंगत रूपसे सम्रृद्ध किया है, किन्तु ऋ"तिवेलके सामा- 
जिक सहयोगकी क्रियाओंमें वे बाठकको उस सीमातक भाग छेनेकी सुविधा 
नहीं देतीं क्योंकि इन्होंने जो शिक्षा-सहायक सामग्री प्रस्तुत की हे वह इतनी 
अधिक ओर विभिन्नलापूर्ण नहीं हे कि उस सहयोग-क्रियाका निर्वाह कर 
सके । मोन्तेस्सौरीकी पंडतिमें फ़ोबेलकी रचना तथा आविष्कारके लिये तबिक 
भी अवसर नहीं हे ओर कब्पनाके विकासकों तो उसमें निर्दंयतापु॑क रोक 
ही दिया जाता है । इसी ग्रकार किंडेरगार्टेनके रोचक खेल, गीत और कथाओंका 
भी इसमें कोई स्थान नहीं है। यद्यपि मान्तेस्सोरीकी स्वतःशिक्षा” की 
भावना ग्रशंसनीय तो है किन्तु उनके 'शिक्षा-यंत्र” (डाइडेक्टिक ऐपेरेट्स) इतने 
संकुचित हैं कि उनके द्वारा जीवनकी अनेक वास्तविक क्रियाएँ किसी भी प्रकार 
पूर्णतः सिखाईं नहीं जा सकतीं । 


मोन्तेस्सोरीका पाव्यक्रम और शिक्षायंत्र 
मोन्तेस्सोरीके विद्याल्योंके पाव्यक्रकों हम तीन वर्गों्से बाँट सकते हैं । 
( १) व्यावहारिक जीवनकी क्रियाओंसे संबड, ( २ ) ज्ञानेन्द्रियोंकों साधनेकी 


प्रणालीके तीन अंग-- 

>ल्यावहारिक जीवनको 

क्रियाओंसे संबंध,जाने- 

रिद्रयोंकी साघनेकी 

क्रियासे संबंध, प्रार- 

भिक पाञठ्य विषयोंसे 
संबंध । 


( हैड३रे ) 


क्रियाओंसे संबद्ध तथा (३) भारंमिक पाठ्य 
विषयोके नियमोंसे संबद्ध । विद्यालयमें अवेश करनेके 
समय ही बालक व्यावह्रिक जीवनकी क्रियाओंसें 
भाग लेने छगता है | चोकियाँ लगाने, भोजन परोसले 
ओर थालियाँ घोनेका कार्य करके वह साधारण शिष्टा- 
चार, विनय तथा आचार-व्यवहारका अभ्यास कर छेता 
है । बटन लगाने, फ़ीता बाँधने, हुक लगाने तथा वेष- 


भूषाकी विभिन्न वस्तुओंकों' ठीकसे पहननेका अभ्यास 


वह हलके ऊकड़ीके ढॉँचोंके दोनों ओर सूत या चमडे- 
के वख्खोंके ठुकडोंको बीचमें कसकर सीखता है ओर मौन्तेस्सौरीका यह विश्वास 
है कि ऐसे अभ्यासोंसे ही बालककों कपड़े पहननेका ढंग आ सकेगा | उनके 
मतसे इनपर अभ्यास करके बाकक अपने वस्त्र भी पहनना सीख जाता है 
ओर अपने पुटठोंकों भी पर्याश्ष व्यायाम दे देता है । 
के चनी कर ॥॥7 ५ की... ९३ कप जौ 
यंत्रोद्वारा झ्ानेन्द्रियोंकी साधना ( टू निग ओफ़ सेन्सेज़ ) 
मदाम मोन्तेस्सोरीकी पद्धतिमेँ बालककी स्पर्श-भावनाकों साधनेके लिये 
अनेक प्रकारको सामअयोपर उसकी डँगली फिराकर उन वस्तु्ओोका तर 
खुरद्रा या चिकना बताया ज्ञाता है ओर फिर इस 


यन्त्रोंके आधारपर ज्ञाने- विधरणके द्वारा बाऊककी आँखोंपर पट्टी बॉधकर 
न्द्रियोंकी. साधनेंकी चिकनी ओर खुरदरी चस्तुएँ छेटवाई जाती हैं | इसी 


क्रिया जड़ ओर मन्द 
बुद्धिबालक-के लिये तो 
ठीक है,सबके लिये नहीं । 
क्योंकि स्वाभाविक रूपये 
विभिन्न प्र कारकी वस्तुओं- 
के सम्पकसे ज्ञानेनिद्रियाँ 
यों ही सधती जाती हैं । 


प्रकार शीत, उष्ण, इवेत, काछा, ठोस, पोछा, भारी, 
हल्का, तथा रंग आदिका अभ्यास कराकर देख, 
सुन , छू ओर सूँघकर किसी वस्तुकी प्रकृति था गुण 
बतानेका अभ्यास्‌ करा ढिया जाता है। इस प्रकारके 
अभ्यास मन्दबुद्धि और जड़ बालकोंके लिये तो 
लाभकर हो सकते हैं किन्तु बुद्धिशाली बालकके लिये 
तो इन अन्त्रोंके साथ उलझना निरर्थक समयकी हत्या 
है क्‍योंकि इन शिक्षा-सामप्नियोंके अतिरिक्त सेकड़ों 
घर-बाहरकी वस्तुओंको देखकर ओर उनके व्यावहारिक सम्पकर्में आकर 
बाकककी भावना ओर इन्द्रियाँ स्वभाषतः ख्रधती रहती हैं । अतः मदास 
मोन्तेस्सोरीने ज्ञानेन्द्रियोंको साधनेके लिये जो उपयुक्त चिघधियाँ बताई हैं: 
वे अत्यंत शंकास्पद हैं| वे सब नियमित आचरणपर ही अवर्ंबित जान पड़ती 
हैं ओर उनका उद्देश्य साधारण शक्ति ओर विवेक मात्रकी शिक्षा देना है । 
ड० मोन्तेस्पोरीका कहना-है कि इन अभ्यासोंका यह उद्देदय नहीं हे कि बारक- 
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को रंगों, आकारों और बस्तुओंके विभिन्न गुणोंका ज्ञान हो प्रत्युत इन वस्तुओंसे 
वह एकाग्रता, तुलना तथा स्वयं-निर्णयके अभ्यासके द्वारा अपनी ज्ञानेन्द्रियोंका 
सुधार कर लेता है क्योंकिये सब अभ्यास शुद्ध रूपसे बाद्धिक अभ्यास है । 
ज्ञानेन्द्रिय-शिक्षाके शिक्षायंत्रोंकी प्रकृति देखनेसे भी यह बात स्पष्ट हो जाती है । 


मौन्तेस्सोसी प्रणलीकी सफलता--लेखन-कोशल 


मौन्‍्तेस्सौरी-परणालीका जो अंश अधिक सफल और आकर्षक समझा जाता 

है वह है पाव्यक्रमके अभ्यासके संबंधमें, विशेषतः यह देखकर कि बाकृक 
कितनी सरलता और उत्साहके साथ कलात्मक तथा 

लेखन-कलाकै विकासके सु दर अक्षरोंमें लिखना सीख जाता है। मौन्तेस्सोरी- 
लिये तीन अभ्योस-(१) का कहना हे कि यह प्रदर्शनात्मक छिया तो इन्द्रिय- 
बालकने जो ज्यामितीय. विकासकी महा-शंखलाकी एक साधारण कड़ी मात्र 
आकार खींचे हों उनपर है । छोटेनबड़े, ठोस-पोले, मोटदे-पतले, गोल-तिकोने, 
स्याही करना, (२१ चोकोर, बेलनाकार, अंडाकार आदि जितने रूप-आकार 
बलए कागजके कटे हुए दिखाई पढ़ते हैं इनका निरीक्षण, अध्ययन और 
अक्षरोपर हाथ फिरवाना सम्पर्क सब छेखनमें निश्चित सहयोग देते हैं। इनके 
(३) इस से हुए रूप अतिरिक्त मोन्तेस्सौरीने तीन और भी ऐसे अभ्यास 
का स्मृतिसे संबन्ध निकाले हैं जिनके द्वारा केखनकां स्वतः विकास 
जोडना। यही लेखनके होता है--( १ ) बालकसे काशग़ज़पर ज्यामितीय या 
विस्फोट! का रहस्य है। रेखागणितसे संबंध रखनेवाले बृत्त, त्रिभ्रुज, चतु- 
भुंज, घट्कोण आदि आकार खिंचवाकुर, उसकी बाह्य 

रेखापर स्याही करानेका अभ्यास कराकर बालककों लेखन-सामग्री---कलूम, 
अंजनी ( पंसिक ), तूलिका, खड़िया आदि--का प्रयोग करनेकी आवयविक 
चेष्टाओंका विकास किया जाता है । (२) इसी अभ्यासके समय बारूक 
अक्षरोंका रूप समझने ओर उसकी रेखाओंकी दिशाएँ जाननेके अश्यास भी 
गत्तोंपर चिपके हुए बलुए काशज़के कटे हुए अक्षरोंपर डंगली फेरकर कर लेता 
है । पहले अध्यापक अक्षर लिखनेके कऋ्रमसे उस बलुए काग़ज़के अक्षरपर उँगली 
फेरते हुए उसकी ध्वनिका उच्चारण करता है ( अक्षरका नाम नहीं उच्चारण 
करता, प्रयोगमें आनेवाली उसकी ध्वनि कहता है जेसे अंगरेज़ीका के! अक्षर न 
कहकर इसकी भ्रयोजनीय ध्वनि 'क? कहता है | पर यह झगड़ा विदेशी अक्षरों- 
में है, देवनागरीमें तो ध्वनि ओर नाम दोनों एक ही होते हैं )।- (३) इस 
अकार बालूककी उंगली साधकर उसकी स्घृतिके साथ उस सधे हुए रूपका संबंध 
जोडनेके लिये उनसे कहता हे--सुझे 'क! दो, 'ओ'! दो आदि; था कोई «अक्षर 
दिखाकर पूछता है कि यह क्या है अथवा यह कौनसा अक्षर है ? अंतर्मे 
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छापेघरोंके अक्षर-जुड़इयों (कम्पोज़िव्रों)की अक्षर-पेटी (केस ) से मिलती 
जुलती पेटियोंके विभिन्न घरोंमें रक्खे हुए गधोंके अक्षर जोड़कर शब्द बनाते 
हैं.। यद्यपि इस अभ्यासतक बालक कुछ भी लिखता नहीं हे किन्तु लिखनेकी 
' जितनी भी भाव-क्रियाएँ हैं. उन सबपर वह अधिकार प्राप्त कर लेता है। 
यही उस “छेखनके विस्फोट! (आउटबरस्टं औफ़ राइटिंग) का रहस्य है जिसकी 
शिक्षाके क्षेत्रम बड़ी चर्चा है । इस प्रणाली-द्वारा बालक इतने अचेतन झूपसे 
केखन-कला सीख छेते हें कि वे लिखनेकी क्रियाका भान किए बिना ही 
लिखने छगते हैं । यह पद्धति मोन्‍्तेस्सोरी प्रणाठीकी सबसे बड़ी सफलघा 
समझी जाती है । . 


वाचनकी शिक्षा 


इस पद्धतिमें वाचनका क्रम लेखनके पीछे आता है | इ्यामपद्द या कागजों- 
पर लिखे हुए परिचित वस्तुओंके नामोंका वाचन कराकर इसका प्रारंभ 
'. किया जाता हे। पहले बालककों लिखा हुआ शब्द 
वाचन सिखानेके लिये दिखा दिया जाता हे। जब वह दब्दकी ध्वनिर्योका 
पहले बालककों छिखा ठीक उच्चारण करने लगता हे तब अध्यापक अत्यंत 
हुआ शब्द दिखाकर वेगसे उस पूर्ण शब्दकी कई आवृत्तियां करवाता है। 
उसके उच्चारणणकी इससे बारूककी बुद्धिमें शब्दका एक रूप स्थिर हो 
आधृत्ति कराते हैं, फिर जाता हे और शब्द आई हुईं विभिन्न ध्वनियोंका 
इसी प्रकार वाक्‍्यांशों क्रम छ होकर शब्दकी ही एक ध्वनि स्थिर हो जाती 
और वाक्योंका अभ्यास है। जब सब शब्दु सघ जाते हैं तब छोटे वाक्यांश 
होता है। पर इसमें ओर वाक्योंका अभ्यास कराया जाता है | इस प्रणाली- 
सफलता कम मिली । में वर्णमाछा-क्रम ( एल्फ़ाबेट ) से पढ़ानेकी आव- 
। ... श्यकता नहीं समझी जाती, सीधे दाबदसे प्रारंभ किया 
जाता है| इसमें कोई नवीनता नहीं हे क्योंकि इस प्रकारके प्रयोग पहले भी 
किए जा चुके हैं। ये प्रयोग उन भाषाओंकी शिक्षाके लिये तो ठीक थे जिनमें 
अक्षर-प्रतीक और ध्वनि-प्रतीक एक हैं किन्तु अंग्रेज़ी, फ़ारसी, चीनी, आदि 
बीहड, अवेज्ञानिक और असंयत अक्षर-प्रतीकोंवाली भाषाएँ तो इस प्रणालीसे 
कसी सिखाईं ही नहीं जा सकतीं । अन्य साधषाओंके लिये भी यह प्रणाली सफर 
नहीं हो पाईं । 


गणितका शिक्षण-क्रम 


इसी प्रकार गणित सिखानेके लिये मोन्तेस्सोरीने जो प्रयोग स्थिर किए 
हैं वे पेस्टालोज़ीकी इकाईकी सरणि तथा अन्य विधियोंसे भिन्न नहीं हैं | विद्वे 


गणित सिखानेके लिये 
अनेक आकारों डंडे बने 
हुए; हैं जिनके कई भाग 
करके उन्हें लाछ और 
नीला रँग दिया है। 
उन्हींके सहारे गुणा, 
भाग, जोड़ तथा घटाना 
सिखाते हैं पर यह प्रयोग 
सफल नहीं हुआ। 
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पता इतनी ही है कि इन्होंने विभिन्न लंबाईके छोटे- 
छोटे डंडेण्बनाए हैं जिनके कई भाग करके उन्हें छाल 
ओर नीछा रँग दिया है। जब बालक उन' भागोंकों 
गिनना सीख जाता है तब अध्यापक भी एक डंडा लेकर,ः 
उससे बड़े या छोटे डंडे छात्रोंसे निकलूबाता हे या क्‍ 
छात्रोंसे कहकर सब डंडे इस प्रकार रखबाता है कि 
वे सबसे बड़े इंडेके बराबर हो जायें। इस प्रकार 
बहुत द्वविड प्राणायामके साथ जोड़, घटाना, गुणा, 
भाग सिखाया जाता है ओर उसमें समय भी बहुत 
लगता है । यद्यपि इस प्रकारके अभ्याससे प्रारंभिक 
गणितपर बाछूकका कुछ अधिकार हो जाता हे किन्तु 


फिर भी इसमें समय ओर श्रमका अत्यन्त अपव्यय होता ही है । 


भोन्‍्तेस्सोरी-विद्यालयकी झाँकी 


मौन्तेस्सौरी विद्यालयोंकी बढ़ी भारी विशेषता है वहाँका विनय ओर शीछ। 
आप किसी कक्षाम्में पहुँच जाइए । आपको तीन वर्षसे सातवर्ष तकके लगभग 


मोन्तेस्सोरी विद्यालयोंमें 
ज्ञान तो कम प्राप्त होता 
है किन्तु बच्चोंको स्वच्छ- 
ता, विनय, शील और 
एकाग्रताका अभ्यास 
अवश्य हो जाता है। 
कोलाहल ओर अशान्ति 
यहाँ नहीं | 


चालीस बच्चे अपने-अपने काममें जुटे हुए दिखाई 
देंगे । कोई आंगिक अभ्यासमें जुटा हे, कोई गणितका 
अभ्यास कर रहा है, कोई रेखाचिन्न खींच रहा हे तो 
कोई चोकी पोंछ रद्दा हे | कुछ बच्चे नीचे आसनॉपर 
बैठे हैं, कुछ पीठासनोंपर, किन्तु कोई बातचीत नहीं, 
सब अपने अपने काममें लीन । वे इधर-उधर चलते 
भी हैं ओर बस्तुएँ भी इधर-उधर हटाते हैं किन्तु 
आहट तनिक भी नहीं होती । कभी-कभी बीचमें कोई 
स्वर सुनाई पड़ता हे तो यही हे-“गुरूजी ! गुरूजी !! 
देखिए मेंने क्या बनाया हे ।! बालकोंके इस डह्लास- 


भरे स्वरके अतिरिक्त ओर किसी श्रकारका कोई कोछाहलर वहाँ नहीं' होता । 
अन्य विद्याल्योंमें डॉट-झटकार तथा द॒ण्डका डर दिखाकर छात्रोंको चुप कराया 
जाता हे किन्तु मौन्तेस्सोरीके विद्यालयोंमें बालक स्वयं आत्मसंयम, एकाग्रता 
ओर शान्ति सीख लेता है क्योंकि उसे इस प्रकार अभ्यास कराया जाता है कि 
वह स्वतंत्र रहनेपर भी शिष्ाचार और विनयकी रक्षा करता चलें । इस श्रकारके 
विनयपूर्ण वातावरणमें छात्रोंमें परस्पर सहानुभूति, आतृत्व, स्नेह तथा नम्नता- 
का भाव उत्पन्न होता हे | शांति होनेके कारण सबके अभ्यास सावधानी और 
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हे 


एकाग्रतासे होते हैं। मोन्‍्तेस्सोरी-प्रणछीका यह पक्ष निश्चित झपसे 
अनुकरणीय और प्रशंसनीय हे । 
पुरस्कार और दंडका अभाव 
इन पाठशालाओंकी एक यह भी बड़ी विशेषता हे कि यहाँ न तो पुरस्कार 
ही दिया जाता है न दण्ड, क्योंकि पुरस्कारकी आवश्यकता वहीं होती हे जहाँ 
बालककी इच्छाके विरुद्ध उसे प्रतोभन देकर उससे 
मोन्तेस्सोरी विद्यालयोंमे काम कराया जाता है। दूसरी बात यह है कि पुर- 
पुरस्कार और दंडका स्कार पाकर बालककों जो आनंद मिलता है वह' उन्हें 
अभाव क्योंकि पुर- शिक्षायंत्रोंके साथ स्वतः प्राप्त हो जाता है। पुरस्कार- 
स्कारसे स्पर्धा और से यह भी हानि होती हे कि पहले तो विद्यार्थियों 
देषकी वृद्धि, दंडसे स्पर्धांकी भावना उत्पन्न होती हे जो बिगड़ते-बिगड़ते 
भयकी उत्पत्ति | ईर्ष्या ओर ह्वेघतक पहुँच जाती है यहाँतक कि जो 
बालक इसमें पिछड़ जाते हैं वे अपनेकों निरर्थक और 
'निकस्मा समझने लगते हैं। उनके मनमें आत्महीनताकी भावना इतनी व्याप्त 
हो जाती है कि वे सदाके लिये दब्बू बन जाते हैं। इसी प्रकार दण्डसे भी 
बालकोंके स्वाभाविक विकासमें बाधा पढ़ जाती हे और डरनेकी भावना इतनी 
प्रबछ हो उठती हे कि किसी भी काममें वे स्वतः प्रवृत्त नहीं हो सकते क्योंकि 
उन्हें सदा यह भय लगा रहता है कि कहीं हमारे का्यंसे हमारे गुरु अग्रसन्न 
न हों । मोन्तेस्सोरी-पद्धतिमं बारकक्े व्यक्तित्वकों ही श्रधानता दी गई है, 
इसछिये पुरस्कार या दण्ड देने न .देनेका प्रइन ही नहीं उठता। 


मोन्तेस्सोर-प्रणालीके मूल सिद्धांत 

यद्यपि मौन्तेस्सोरीने कहीं भी अपने सिद्धांतॉँंकी विवेचना नहीं की परंतु 
उसकी अणालीका समीक्षण और अनुशीकन करके हम उसके सिद्धांत अवश्य 
जान सकते हैं जिन्हें हम चार रूपोंमें स्पष्टदेखते हैं--१-छात्रोंको शिक्षा प्राप्त 
करनेमें स्वतन्त्रता, स्वतःप्रवृत्ति और स्वेच्छा ; २-छात्रके व्यक्तित्वका आदर ५ 
३-स्वयं-शिक्षण .. ४-शिक्षा-यन्त्रोंके. सहारे शरीरके अंगों, इन्द्रियों ओर 
अवयवॉकी सिद्धि। 
स्वतंत्रता, स्वतःप्रवृत्ति ओर स्वेच्छा 

मौन्तेस्सौरी विद्यालयोंमें न बँधे नियम हैं, न कोई बँघी हुईं कार्यसरणि, 
न किसी विषय या कार्यकों निरिचत समयमें समाप्त करनेका बंधन न पुरस्कार- 

का प्रतौभन, न दण्डका भय न विनयके लिये 

बालूककों अपनी इच्छा- कोई कठोर या बँघे हुए नियम अर्थात्‌ विनय और 
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से कार्य करनेकी छूट, शिक्षा दोनों ही क्षेत्रोंमें बालकोंकों पूरी छूट है किन्तु 
नियम, कार्य-सरणि, इतना सब होते हुए भी पाठ्शालाओंमें पूर्ण शांति, 
दंड और पुरत्कार का उत्साह, आनंद और स्फूर्तिका वातावरण छाया रहता 
सवंधा छोप । है | बालक अपनी इच्छासे उठता, बेठता, खेलती 

तथा काम करता है, उसे दूसरोंके उपदेश या आदेश- 
की आवश्यकता नहीं रहती | उसके कार्योंमें न तो अध्यापक इस्तक्षेप ही 
करता है न किसी कार्यके लिये आदेश ही देता है। वह चुपचाप बेठकर 
बालकोंके क्रिया-कलापोंका रस लेता है । इन विद्यालयोंमें वही स्वतंत्रता दिख- 
लाई देती है जो रूसो अपने प्रकृतिवादर्में चाहता था ओर जिसकी आशा 
कुमारी हेलन पार्खेस्टंने डाल्टन-प्रयोगशाला-यौजनामें प्रकट की है । वहाँ बालक 
अपनी इच्छासे, खतंत्रतापृवंक, स्व॒तः प्रवृत्तिसे, प्रसन्नतापृव क अपना-अपना काम 
करते रहते हैं, उन्हें किसी प्रकारकी कोई बाधा नहीं होती । 


व्यक्तित्वका आदर 
इस पद्धतिमें प्रत्येक छात्रके व्यक्तित्वको बढ़ी प्रधानता दी जाती 
है। किसी भी प्रकार किसी बालकके प्रति 
बालकके मन या हुदय" ऐसा कोई व्यवहार नहीं किया जाता जिससे उसके 
पर आघात करनेवाठा भन या हृदयपर आधात पहुँचे। इसी प्रकार उसके 
व्यवहार नहीं किया मध्येक कार्यके प्रति भी बेखा ही आदर प्रकद किया 
जाता । जाता है जेसा किसी सयानेके कामके प्रति । यदि वह 
बेढंगा चित्र भी बना छाता हे तब भी उसकी 
अशंसा की जाती हे क्योंकि उसने निर्माण तो किया हे न ! 
स्वयंशिक्षा 
इस पद्धतिमँं बालककों स्वयं अपनी गति ओर प्रवृत्तिसे नया ज्ञान 
झ्राप्त करने ओर नई बात सीखते चलनेके छिये उत्साहित किया जाता 
है। इसमें अध्यापक न तो उसे शिक्षा देता हे न 
बालकको अपनी गति उपदेश करता है। वह केवल निरीक्षक ओर पथ- 
ओर प्रवृत्तिसे शान प्राप्त - प्रदर्शक मात्र रहता है। इस प्रकारकी खतःशिक्षाके 
करनेकी सुविधा । द्वारा बारूकके मनसें .आत्मविष्वास भी बढ़ता. हे 
ओर उसे आत्मनिर्भरताका भी अभ्यास हो जाता है 
जो जीवनकी सफलताके लिये अत्यन्त आवश्यक तत्त्व है । 
अंगोकी सिद्धि । ह क्‍ 
इस पद्धतिमें विश्नि्न शिक्षा-यंत्रोंके सहारे बालकोंके शरीरके विभिन्न 
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अंगों, इन्द्रियों और पुट्ठोंकी इस प्रकार साथ दिया जाता है कि उन्हें 
आगे ज्ञान ग्राप्त करनेके समय उस अकारके 
शिक्षा-यन्त्रोंके. सहारे ज्ञानसे संबद्ध झारीरिक, आंगिक था आवयविक 
बालकके शरीरके चेष्टाओंके लिये नए सिरेसे अभ्यास न करना पड़े । 
विभिन्न अंगों और यों भी देखने, सुनने, झूँवने, स्पर्श करने आदिके 
अवयवोंकी साधना । अभ्यासोंके द्वारा जो बोछड्धिक विकास होता है उसका 
महत्व. मनोवेज्ञानिकोंने तथा. शिक्षा-शास्तरियोंने 
सुक्तकंठसे स्वीकार किया है । 
मोन्तेस्सोरी-प्रणलीका विश्लेषण 
मोन्तेस्सोरीने अपनी शिक्षा-प्रणाीको वेज्ञानिक बताया हे किन्तु उन्होंने 
न तो कोई ऐसे अमाण दिए हैं ओर न विवरण दिए हैं जिनके आधारपर दूसरे 
लोग भी उसकी वेज्ञानिकताका परीक्षण कर सकें । इस पदु्तिमें पूर्वाचायोंकी 
कृतियों तथा अनुभवोंसे परिचित होने, कथा सुनने, नाटक या संवादुका 
आनन्द लेने तथा कलात्मक भावनाके विकासके लिये कोईं स्थान नहीं। 
न इसमें काव्य है, न मनोरंजक खेल | नित्य नित्य एक ही प्रकारके अन्त्रोंसे 
उलझना, कई गुल्लियोंकों ठीक छेदोंमें भरना, रकड़ीके चौकोर टुकड़ोंको 
नीचे ऊपर करके सजाना, रबढकी जाकटमें बटन छगाना, आँखमे पद्टी बॉधकर 
हल्‍का-भारी तोलना आदि क्रियाओंमें बाऊक छगा भले ही रहे किन्तु अनेक 
वस्तुओं और कार्योके प्रयोगसे जो कुतूहलपूर्ण उत्साह होता हे वह इसमें 
किसी प्रकार संभव नहीं है । विभिन्न वातावरणोंसे आए हुए बालक भी जो 
चुपचाप काम करते चलते हैं यह उनकी स्वाभाविक प्रकृति नहीं है। कक्षामें 
ग्रभवष्टिसे निरन्तर वाकनेवालली अध्यापिकाके भयसे वे चुपचाप अपने कार्यमें 
लगे रहते हैं क्योंकि उन्हें यह सन्‍्तोष रहता हे कि चुपचाप खेलनेपर घरमें 
मार पड़ती थी, डांटे जाते थे, यहाँ वही खेल करनेके लिये यन्त्र दिए जाते हैं, 
इसलिये बालकोंका वह अस्वाभाविक मोन, विनयका द्योतक न समझकर दुंड- 
भयका परिणाम समझना चाहिए। मोन्‍्तेस्सोरीने जो शिक्षा-यंत्र भी तेयार 
किए हैं वे इतने महगे हैं कि भारतके बच्चोंको यदि मोन्‍्तेस्सोरी-प्रणालीसे 
अनिवार्य शिक्षा दी जाय तो भारत सरकारकी वत्तमान वरर्षिक आय दुगनी 
हो जानेपर भी पूरी न पड़ेगी । इस प्रणालीमें समय भी बहुत नष्ट होता है | जो 
ज्ञान बाठककों अन्य सरकर उपायोंसे एक मासमें आ सकता है वहे इस 
प्रणालीसे एक वर्षमें प्राप्त होता है । यह केवछ धन्निकोंके बच्चोंके चोचले हैं 
जो पेसा और समय दोनों अपने बालकोंके लिये बलिदान कर सकते हैं । 
मोन्तेस्सौरीने बालककी स्वतंत्रताकों अधिक महत्त्व दिया अवश्य हे किन्तु 
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उन्होंने उसे यंत्रींके फेरमें भी ऐसा बाँध रकक्‍्खा है कि अध्यापकका व्यक्तित्व भी - 
पूर्णतः लुप्त हो जाता है, आकक भी कूपमंडककी भाँति उन्हीं यंत्रों- 
की मायामें घिरा पढ़ा रहता है । इससे बालककी सामान्य मानसिक तुष्टि भ्े 
ही हो किन्तु उसकी उदात्त वृत्तियोंका विकास नहीं हो पाता, शिक्षक तंथा 
शिक्षा दोनोंमें उसे किसी प्रकारकी कोई रुचि नहीं रह जाती ओर पाठशाला- 
का काम केवल मूक यंत्रकी भाँति चलता है। मोन्तेस्सोरीका यह भी हठ है 
कि मेरे नामके विद्यालयोंमें मेरे ही यंत्रोंका प्रयोग किया जाय तभी वह मोन्‍्ते- 
स्सोरी प्रणाली हो सकती हे अन्यथा नहीं । इसमें वे किसी प्रकारका सुधार 
या सुझाव माननेकों तैयार नहीं हैं । यों तो हठवादिता कहीं भी ठीक नहीं 
होती किन्तु शिक्षाके क्षेत्रमं तो यह प्रवृत्ति अत्यंत अनुचित ओर अवांछनीय 
है। सारांश यह है कि मोन्तेस्सौरी-प्रणार्द में केवल विनय,,ओर शीलऊकी भावना 
ऐसी हे जिसे आधुनिक विद्याल्योंकों अवश्य अहण करना चाहिए | इसके अति- 
रिक्त मोन्तेस्सौरी-प्रणाली एक विराट विडंबना हे जो मन्दबुद्धि और जड़ 
बालकोंके लिये भले ही छाभकारी हो किन्तु साधारण बारूककी शिक्षाके लिये 
अत्यन्त अव्यावहारिक, व्ययसाध्य, आडम्बरपूर्ण और निरर्थक है । 


हे 


डाल्टन प्रयोगशाल-योजना 


नई शिक्षा-योजना 


' कुमारी हेलन पा्॑स्ट 


सन्‌ १९१२में अमेश्किकी शिक्षा-शारिणी कुमारी हेलन पाखर्टने आठसे 
बारह वर्षके बीचकी अवस्थावाले बालकोंके लिये एक नईं शिक्षा-योजना 


हेलन पार्खस्टने १९२० 
में अमेरिकाके डाब्टन 
स्कूलमें नई शिक्षा" 
योजनाका प्रयोग किया 
जिसका नाम उसने 
डाब्टन प्रयोगशाला- 
योजना रक्‍्खा । 


बनाई । यद्यपि यह योजना उनके मनमें पहलेसे ही 
थी किन्तु उसका वास्तविक प्रयोग सन्‌ १९१३ ओर 
१५ के बीच किया गया। इसी बीच असिद्ध जम॑न 
युद्ध ८ १९१४-१८ ) छिड़ गया ओर कुमारी पार्ख॑स्टने 
भी अपनी योजना थोड़े दिनके लिये ढीली कर दी। 
जमन-युद्ध समाप्त होनेके पश्चात्‌ सन्‌ १९२०में उन्होंने 
संयुक्तराष्ट्र अमेरिकाके मैसाच्यूसेट राज्यके डाल्टन 
स्कूलमें अपनी योजना प्रारंभ की। इसके पश्चात्‌ 
उन्होंने एक बाल-विश्वविद्यालय-पाठशाल्ा ( चिल्डू नस 


यूनिवर्सिटी स्कूल ) स्थापित करके उसमें अपनी डाल्टन प्रयोगशाला-योजना 
( डाब्टन लेबोरेटरी प्लान ) का व्यवहार किया | 


कारण 


इन दिनों विद्यालयोंमें अध्यापकोंका बोर-बाला था | पश्चुओंकी भांति छात्र 
भी कक्षारूपी बाड़ोंमें बन्दु कर दिए जाते थे | अध्यापकगण जो कुछ बतला देते 


बालकोंको यातना देख- 
कर ओर विद्याल्योंका 
नीरस तथा कठोर 
बातावरण देखकर हेलन 
पास्खंटने नई योजना 
बनाई पर उसे अपने 
नामसे चलाना उचित 
नहीं समझा । 


थे उसे वे घोटकर सुना देते थे । यदि सुनाते समय 
तनिक-सा भी देरफेर हुआ कि बेतोंसे छुन दिए जाते 
थे । प्रायः विद्याल्यकी कक्षाएँ भी घुधली, अंधेरी, 
सँकरी ओर वायुशून्य होती थीं । विद्यार्थियोंके मु इ- 
पर ताले छगे हुए थे। मेधावी धाककको तीचर गतिसे 
आगे बढ़नेका अवसर नहीं था ओर मतिमंद बालककों 
अपनी मंद गतिसे रुक-रुककर चलनेकी सुविधा नहीं 
थी । यद्यपि रूसो, पेस्टाछोज़ी और हरबाटट जेसे. 
शिक्षा-शास्तरियोंने बालकके स्वतंत्र-शिक्षा-विकासपर बहुत 
कुछ छिखा और कहा था किन्तु फिर भी अधिकांश 


 शएर२ ) 
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विद्यालयोंमें दण्डवादी, आचीन-पंथियोंका «साम्राज्य था। इन सब बातोंसे” 
संपूर्ण शिक्षा-क्रम नितांत नीरस और रोचकता-झून्य हो गया था, विद्यालयका 
नास सुनते ही बारूक थर्रा उठते थे, रोने छगते थे ओर इसीलछिये दो विद्यार्थी 
उसके हाथ-पैर पकड़कर विद्यालयमें पहुँचाते थे। कुमारी हेलन पा्खस्टके 
कोमल नारी-हदयकों इस कठोर, अकरुण ओर नौरस वातावरणसे अत्यत 
क्षोभ हुआ; इसीलिये उन्होंने अमेरिकामें अपनी डाल्टन-योंजना स्थापित की । 
वे चाहती तो इस योजनाके साथ मेरिया मौन्तेस्सोरीके समांन अपना नास भी 
जोड़ देतीं किन्तु यह उन्होंने डच्चित नहीं समझा क्योंकि उनका विश्वास हैं कि 
किसी शिक्षा-प्रणाछीकों अपने नामसे जोड़ना और उसे बाँध देना नेतिक इष्टिसे 
ठीक नहीं है। उनकी थही इच्छा रही है कि इस योजनाकों विशेष नियमों ओर 
बन्धनोंमें न जकड़ दिया जाय और इसीलिये विभिन्न देशों ओर स्थानोंके लिये 
उन्होंने बड़ी छूट दे दी है । सन्‌ १९१५ से १८ तक पार्खस्टंने केलिफ़ो्नियास?ं 
मौन्तेस्सौरी-प्रणालीका प्रयोग किया और इसीलिये कुछ छोग इस भ्रणालोको 
मौन्तेस्सो रीकी उपज मानते हैं किन्तु वास्तविक बात यह है कि विद्यार्थीको 
विद्याल्योंके नीरस वातावरणसे मुक्त करनेकी भावनासे ही डाब्टन-योजनाका 
जन्म हुआं था । 
डाल्टन प्रयोगशाला-योजनाके सिद्धान्त 
इस प्रयोगशाला-योजनाके दो मुख्य सिद्धान्त हैं-- (१) विभिन्न विषयोंके 
लिये निरिचत घंटों ओर समय-सरणिके कठोर बंधनोंको नष्ट करके बच्चेको 
स्वतंत्रतापूबंक काम करनेकी सुविधा देना, (२) 
१, समय-सरणिके बालूककी रुचि जिस विषयमें अधिक हो उस विषयको 
बन्धनसे बालकको मुक्त जितनी देरतक वह चाहे, अध्ययन करने देना। 
करना; २. जिछ विपय इन सिद्धान्तोंसे यह स्पष्ट हो जायगा कि यह डाब्टन- 
में रुचि हो उसमें योजना कोई नई शिक्षाग्रणाली नहीं हे वरन्‌ एक 
यथारुचि उसे अध्ययन नई प्रकारकी विद्याल्य-व्यवस्था हैे। इसमें विषय 
करनेकी सुविधा देना । वो वे ही पढ़ाए जाते हैं जो अन्य विद्यालयोंमें, किन्तु 
कि इसमें पढ़ाईका ढंग, परिणाम ओर प्रकार भिन्न 
होता है । 
कार्य-पद्धति 
समूचा पाव्यक्रम सुविधाजनक मासिक कार्य-थोजना (एसाइनमेन्ट) के 
रूपमें बॉँट लिया जाता है जिसमें छुट्टियोंके लिये, पढ़ें हुए पाठकी आवदवृत्तिके 
लिये और विद्यार्थियोंके स्वतः अभ्यासके लिये 
प्रत्येक: विधयका पूरा समय छोड़ दिया जाता है। प्रत्येक पाव्य विषयको 


( शणए३ ) 


न्द 
था 


"वाख्यक्रम मासिक कार्य- एक वर्षकी दुख मासक कार्ययोजनाओंम बॉटद दिया 
योजनाके रूपमें दस जाता है ओर यह आशा की जाती है कि विद्यार्थी इस 
भागोंमें बाँट दिया जाता कार्यको ठेके ( कान्ट्रेक्ट ) के रूपमें परहण करेंगे ओर 
है जिसे बालक अपनी एक महीनेके लिये दिया हुआ निश्चित कार्यक्रम 
सुविधाके अनुसार काम निश्चित समयमें पूरा करेंगे । इसमें स्वतंत्रता यही 
करते हुए निर्दि.्टममय- है कि विद्यार्थी एक मासमें पूरे किए जानेवाले कार्य- 
में पूरा करते हैं । को अपनी इच्छाके अनुसार चाहे जिस क्रमसे और 

चाहे जिस गतिसे पूरा कर सकते हैं । वे चाहें वो 
एक महीनेके लिये दिए गए कामको दस दिनमें पूरा कर सकते हैं किन्तु कार्य 
समाप्त करते ही वे अगले महीनेके कार्थ-क्रमका ठेका नहीं के सकते, वे शेष बचे 
हुए समयमें पुस्तकालयसे मनचाही पुस्तकका अध्ययन कर सकते हैं | जब छात्र 
मासिक कार्यका ठेका छेते हैं तो वे यह भी वचन देते हैं कि इस कार्यको पूरा 
करनेके लिये न हम किसीको सहायता देगे न हम किसीसे सहायता हछेंगे। 
छात्रोंकी इतनी छूट अवश्य रहती है कि वे अपने गुरु या अपने सहपाठियोंसे 
सम्मति छें, किन्तु काय उन्हें स्वतः ही पूरा करना-पड़ता है । 


प्रयोगशालाके रुपमे कक्षा 


इस योजनामें कक्षाएँ लुप्त हो जाती हैं ओर प्रत्येक कक्षा प्रयोगशाला 

बन जाती है । इन विभिन्न प्रयोगशाकाओंमें डन-डन विषयोंके सब सहायक 

पदार्थ--पुस्तक, चित्र, रेखाचिन्न, अतिमूर्ति, यंत्र 

प्रत्येक कक्षा प्रयगोशशाला आदि--विद्यमान रहते हैं। विभिन्न श्रेणियोंके वे 

बन जाती है जिसमें विद्यार्थी जो किसी एक विषयका कार्य पूरा करना चाहते 

विभिन्न श्र णियोंके छात्र हैं वे अछगण उस विषयकी कक्षा-प्रयोगशालामें बैठकर 

एक एक विषयका अध्य- सामगझ्ीका उपयोग करके अपना कार्य पूरा कर 

यन-कार्य एक साथ कर सकतें हैं । इस प्रकार विद्यालयमें पहली, दूसरी; 

लेते हैं । तीसरी कक्षा न होकर हिन्दीकी प्रयोगशाला, गणित- 

की प्रयोगशाला, इतिहासकी प्रयोगशाला तथा 

भूगोल, विज्ञान, संगीत, चित्र-कलछा आदि बविषयोंकी प्रयोगशालराएँ बन जाती 

हैं। इसीलिये वद्दों न घंटे छगत हैं, न कोई बँघी हुईं 'समय-सरणि ( टाइम- 
टेबिक ) ही रहती है । 


डाल्टन-पद्धतिके अध्यापक 


इस योजनाके अंतर्गत अध्यांपकोंका काम यह है कि (१) वे अपनी- 
अपनी प्रयोगशाला जाकर आसन लगाकर वर्ष . भरके लिये मासिक कार्ये- 


अध्यापकका कारये है 
(१) वर्ष भरके लिये 
मासिक कार्य योजना 
बनावे, (२) छात्रोंको 
यथाकाल उचित परा- 
मर, निर्देश दे और 
उनपर दृष्टि रक्खे, (३) 
मासिक कार्य-योजना 
बनाते समय अध्यापकों 
के सहयोगसे व्यर्थके 
आवृत्ति-कार्य दूर रक्खे । 
अध्यापककों छात्रके 
कार्यमें बाधा देनेका 
अधिकार नहीं, छात्रको 

अधिकार है कि वह 
अध्यापकसे परामश ले। 


५ 


ठेकेका कार्य ( कोन्ट्ू कट 
स मासकी वार्षिक 
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छात्रोंके लिये जो द्‌ 


मासिक काय-योजनामें 
प्रस्तावना,. विषयांग, 
समस्या, लिखित कार्य, 
रटने योग्य कार्य, 
बैठक, सहायक पुस्तक, 
प्रगतिका लेखा, सूचना- 
पहका अध्ययन ओर 
विभागीय छूट । 


ही तबतक 


(६ २०७ ) 


योजना तैयार कर दे, (२) जो विद्यार्थी कुछ पूछने 
आवबे उसे उचित परामर्श या निर्देश द॑ ओर यह देख 
कि छात्र एक दूसरेकी प्रतिलिपि तो नहीं करते, समय 
तो नष्ट नहीं करते या प्रयोगशाल्ाकी किसी वस्तुका 
दुरुपयोग तो नहीं करते, (३) मासिक कार्य-योजना 
बनाते समय विभिन्न विषयोंके अध्यापक परस्पर 
मिलकर इस पअकार कार्य बॉट कि छात्रोंको 
परिश्रम भी कम हो और व्यथ एक प्रकारके कार्यकी 
आवृत्ति नहों । यदि इतिहासका अध्यापक 
शिवाजीपर लेख लिखाना चाहता है वो वह इस 
कामको भाषा-शिक्षककी कार्य-योजनामें डाछ सकता 
हे जिसका ऐदिहासिक अंश इतिहासका अध्यापक 
देख के और भाषाका अंश भाषाका अधूयापक 
देख के । इससे छात्र भी दो निबंध लिखनेकी 
कठिनाईसे बच जाता है | इस योजनामें अध्यापकको 
कोई अधिकार नहीं हे कि वह' विद्यार्थीके काममें 
बाधा दे | यह छात्रका ही अधिकार है कि वह आव- 
इयकता पड़नेपर अध्यापकसे सम्मति और परामश ले । 


एसाइनमेट ) 

ठेकेकी कार्य-योजना ( कौन्ट्रेक्ट 
एसाइनमेंट ) बनाईं जाती हे उसमें निम्नांकित बातें 
आती हैं--प्रस्तावना, विषयांग, समस्याएँ, लिखित 
कार्य, कंठस्थ करने योग्य कार्य, सम्मेलन, सहायक 
पुस्तक, प्रगति-विवरण, सूचनापट्टका अध्ययन तथा 
विभागीय छूट | यद्यपि यह आवश्यक नहीं हे कि प्रत्येक 
मासिक काययोजनासें ये सभी बातें आवबें फिर भी 
इनमेंसे अधिकांशका समावेश होना ही चाहिए । 
वास्तवर्मे डाल्टन ग्रयोगशाला-योजनामें सबसे अधिक 
महत्त्वका कार्य मासिक कार्य-योजना बनाना ही है 
ओर इसीलिये जबतक अत्यन्त कुशल अध्यापक न 


योजना सफल भी नहीं हो पाती । 


(१) प्रस्तावना--धोड़से शब्दोंमें एक महीनेके किये दिए जानेवाले 
कार्यका कुछ थोदासा परिचय दिया जाय । 


( शए६द ) 


योजना बनाते समय अध्यापकॉंकों परस्पर मिरूकर इस प्रकारसे कार्य-विभाजन 
करना चाहिए कि एक ही प्रकारके कार्यकी आवृत्ति न हो ओर छात्नपर 
अनावश्यक भार न पड़े । 

क॒क्षाके विभिन्न पाव्य विपयोंमें परस्पर सहयोग होता ही है । यदि किसी 
विद्यार्थीकों इतिहासके अध्यापकने शिवाजीपर एक केख लिखनेकों दिया है ओर 
वह लेख भाषाकी इृष्टिसे बहुत अच्छा लिखा गया है तो भाषाका अध्यापक अपने 
दिए हुए छेखन-कार्य मेंसे उतनी कमी कर देता है । इस प्रकार एक-एक 
सप्ताहका कार्य अछग अछूग बनाकर दे दिया जाता है | नीचे डदाहरणके लिये 
हम दो विषयोंकी मासिक कार्य-योजना दे रहे हैं-- 


कार्य-योजना [एसाइनपेंट] 
एक मासके लिये 
कक्षा ७ 


इतिहास 


प्रथम सप्ताह-९२ सम्मेलन [ कोन्फ़रेन्स )--चन्द्रगुप्त प्रथम तथा समुद्रगुप्त के 
विषयमें १ तथा ३ तारीखको पढ़ाया जायगा । 
१ अन्विति ( यूनिट )--“भारतवर्षकी कहानियाँ” शीष॑क पुस्तकसे 
सम्ुद्गगुप्तकी कहानी पढ़ों । 


द्वितीय सप्ताहइ--२ सम्मेलन (कोन्फ़रेन्त)-नेपोलियनकी कहानी ८ तथा ९ 
तारीखको सुनाई जायगी। 
4 अन्विति ( यूनिट )--नेपोलियनकी कहानी संक्षेप लिखो और 
१४ तारीखको हिन्दीके अध्यापकको दिखाओ । 
विभागीय छूट--हिन्दी छेखकी एक अन्विति कम हो जायगी । 
तृतीय सप्ताह-- २ सम्मेलन ( कोन्फ़रेन्स ) चन्द्रगुप्त विक्रमादित्य तथा चीनी 
यात्री फ़ाल्यानके विषयमें १६ तथा १८ तारीखकों पढ़ाया जायगा । 
१ अन्विति ( यूनिट )--“भारतवर्षकी कहानियाँ” शीर्षक पुस्तकसे 
विक्रमादित्यकी कठ्ठानी पढ़ों । द 
चतुर्थ सप्ताहइ--२ सम्मेलन ( कोन्फ़रेन्स ) गुप-कालकी आर्थिक दशा तथा 
संस्क्ृतिके विषयमें २२ तथा २४ तारीखको पढ़ाया जायगां। 
१ अन्विति (यूनिट)--गुप्त काछका कौनसा सम्राट तुम्हें अच्छा छगता 
आर क्‍्यों। सूचना पद्पर दिए हुए गुप्तकाल' छेख पढ़कर इसपर एक छोटा 
सा विवरण लिखों ओर २९५ तारीखकों दिखाओ | 


( रे७ए७ ) 


या 
समस्या--समुद्रगुप्त और नेपोलियनमें युद्ध तथा विजयकी सुविधा किसके 
पास अधिक थी---सं क्षेपमं लिखों ओर ९५ तारीखकों दिखाओ । 


कार्य-योजना [एसाइनमेंट] 
एक मासके लिये 
कक्षा ९ 
हिन्दी 
प्रथम सप्ताह--२ सम्मेलन (कान्फ़रेन्स)--रीति-कार का सासान्‍्य परिचय, 
रीति-कालमें भूषणका स्थान तथा उनकी जीवनीके विषयमें $ और ३ 
तारीखकों पढ़ाया जायग। 

१ सस्मेलन---“साहित्य-सोरभ” पुस्तकसे 'सच्ची वीरता” शीर्षक पाठ ५ 
तारीखको पढ़ाया जायगा । ु 

२ अन्विति (यूनिट)--“भूषण-अन्धावल्ली” के पृष्ठ $ से पृष्ठ २१ तक 
तथा “हिन्दी साहित्यका इतिहास! शीषक पुस्तकसे पृष्ठ ३०७ से ३११ 
तक पढ़िए । 

१ अन्विति (यूनिट)--“रीतिकालके पंकिल वातावरणमें उत्पन्न होने- 
पर भी भ्रूपण उससे बहुत दूर थे” इस कथनके समर्थनमें लेख लिखकर 
६ तारीखकों दिखाइए । 

द्वितीय सप्ताह--२ सम्मेलन--भूषणके कवित्त ९ तारीखको पढ़ाए जायेंगे । 

4 अन्विति (यूनिट)--“साहित्य-सोरभ”” पुस्तकसे “सच्ची वीरता”? 
दीषक पाठ पढ़ाया जायगा । 

१ अन्विति (यूनिट)--“हिन्दी साहित्य-निर्माता”” शौषक पुस्तकसे 
प्रमचन्दके विपयमे पढ़िए । 

२ अन्विति (यूनिट)--सत्त्व गुणके समुद्र्मे जिनका अन्तःकरण निमग्न 
हो गया हो वे ही महात्मा साथ ओर वीर हैं--इसे भली-भाँति छिखकर 
समझाइए ओर १४ तारीखको दिखाइए । 

तृतीय सपाह---२ सम्मेलन-- भूषणके कवित्त १६ तथा १८ तारीखको 


पढ़ाए जायेंगे । हे है ॥॒ 
१ सम्मेलन--“साहित्य-सारभ्षः!” पुस्तकल्दे “परीक्षा? शीषक कहानी 


पढ़ाई जायगी । ; 
२ अन्विति--“मधुकरी”” शीषक पुस्तकसे आत्माराम तथा शतरंजके 


खिलाड़ी “शीर्षक कहानियाँ पढ़िए । 

१ अन्विति---बूढ़े जोहरीने बगुलोंमेंसे हंस किस भ्रकार हूँढ निकाला? 
संक्षेपमं छेखिए ओर २० तारीखको दिखाइए | 
25 


( २७०८ ) 


चतुर्थ सप्ताह--३ सम्मे छन--भूषणके कवित्त २३ तथा २७ तारीखको ' 
पढ़ाएं जायेंगे । ु 
१ सम्मेलनत--संक्षेपर्म कहानी-कलाके विएयसें पढ़ाया जायगा । 
२ अन्विति-- भाँख ओर छान शज्दोंसे बदनेवाके मुख्य सुदहावरों 
लिखकर वाक्ष्योंम प्रयोग कीजिए आर २८ तारीखकों दिखाइए । 
१ अन्विति---३० तारीखको अश्ुद्धियाँ सुधारिए | 


* ०0३ हु 
क्र अथ 


 आक 


दैनिक कार्यक्रम 
यह विद्यालय पौने नो बजे ग्रातःकालसे सीखरे पहर चार बजेतक चरूता 
। इसमें दोपहरकों एक और दो बजेके बीच छुट्टी होती है | सब विद्यारथियोंका 
एक-एक दुछक एक-एक अध्यापकके अधीन रहता हे . 
पौने नौ बजे प्राठः्से और वह प्रातःकारू अपने अध्यापकसे मिलता हे । 
तीसरे पहर चार बजे अध्यापक भी कक्षाकों दिए हुए कार्यपर छात्रोंसे 
तक विद्यालय | प्रातः बावचीत करता है ओर व्यक्तिगत रूपसे जिन्हें सहा- 
काल एक-एक श्रेणीकी यताकी इच्छा होती है उन्हें सहायता भी देता है । 
अपने अध्यापकसे भेंट पोने नोसे बारह बजेतक छात्र अपनी इच्छाके अनुसार 
और दिए, हुए कार्यपर स्वतंत्र कार्य करता है। बारहसे एक बजे तक श्रति- 
बातचीत । पोने नोसे दिन सम्मेलन होता है जिसमें कक्षाएँ अपने गुरुओंसे 
१२ बजेतक छात्रोंद्ारा मिलती हैं। इन सम्मेलनों ( कान्फ़रेन्सों ) में 
स्वतंत्र कार्य, १९ से १ अध्यापक वे सब बातें बताता हे जो छात्रकी समझ, 
तक सम्मेलन, तीसरे शक्ति ओर अजुभूतिसे परे -हों, साथ ही. छात्रोंके 
पहर. कल्ला-कॉंशल, साथ विभिन्न विषयोंपर विचार-विमशं, शास्त्रार्थ था 
खेलकूद, व्यायाम । वादविवाद भी करता है। तीसरे पहरका समय 
कला, हस्त-कोशल, खेल-कूद तथा व्यायाम आदिके 
लिये छोड़ दिया जाता है। 
चोधर (झ्राफ़) पर छात्रोंकी प्रगतिका लेखा 


विद्यार्थीकी गति जानते रहनेके लिये चोघर (गआाफ़ ) के रूपमें सब 
विद्यार्थियोंकी उन्नतिका छेखा रक्खा जाता है। ये लेखे साप्ताहिक ओर मासिक , 
दो अकारके होते हैं । ये दोनों छेखे छात्रके पास रहते 
चोधरे (गरफ ) पर हैं जिनमें वह काम पूरा करके अध्यापकसे अपने किए 
मासिक ओर साप्ताहिक हुए कामक़ा गतिचिह् बनवा लेता है। इसके 
प्रगतिका लेखा रहता है अतिरिक्त विद्यालयमें प्रत्येक बारूककी उपस्थितिका 
लेखा भी रक्‍्खा जाता है। जिससे यह स्पष्ट हो जाता 

है कि छात्रकी प्रगति किस प्रकार हो रही है । 


११9 


(६ २७९ ) 


डाल्टन-प्रयोगशाला-योजनाका विश्लेषण 
इस योजनांम सात बहुत बड़ी विशेषताएँ हैं ज्ञो संघारकी किसी शिक्षा- 
योजनामें प्राप्त नहीं हे । (१) प्रत्येक बालऋकों एक दिनके कामके बदुले महीने 
भेरका काम दिया जाता हैं जो उसे प्रतिदिन करना पड़ता है | (२) अपनी इच्छा 
आर सुविधाके अनुसार काम करनेकी छूट होती है 
इस योजनाकी सांत जिससे विद्यार्थीमें उत्तरदायित्व ओर आत्मनिर्भरताकी 
विशेषताएँ । भावना बढ़ती है । (३) प्रत्येक्त छात्र अपनी गति और 
रुचेक अनुघार काम करता (४) आत्मशिक्षा 
ओर व्यक्तिगत कार्य दोनोंका इसमें समन्वय है। (७) किसी दिन विद्यालयसे 
अनुपस्थित रहनेपर भी अपना काम पूरा करनेके लिये छात्रकों अवसर रहता है। 
(६) अध्यापक ओर छात्रके बीच अत्यंत स्नेह ओर सद्भावनाकी दृत्ति रहती 
है । (७) विद्यार्थी नित्य अपने कार्यकी - परीक्षा करता चलता है इसलिये इस 
योजनामें परीक्षाएँ नहीं हैं । 
इस योजनामें जहाँ इतने गुण हैं वहाँ ज्रुटियाँ भी हैं कि इसमें--- 
(१) जअध्यापकके व्यक्तित्व और चरित्रका कोई महत्व नहीं रह जाता। 
(२) मोखिक शिक्षण-कार्यके किये अवकाश नहीं रह जाता। (३) प्रश्नोत्तरी- 
प्रणालीसे मस्तिष्कको शिक्षित करनेका भी अवसर 
कुछ त्रुटियाँ होते हुए इसमें नहीं मिलता और इसीलिये इसमें बोल-चालकी 
भी यह प्रणाली सर्वश्रेष्ठ भाषा समुन्नत नहीं हो पाती । (४) बहुतसे विद्यार्थी 
है ओर विशेष बात यह परस्पर अथवा पुस्तकासे प्रतिछिपि करके भी कार्य 
है कि अपनी सुविधा पूरा कर सकते हैं । (५) छात्र किसी एक विषयमें 
ओऔर साधनके अनुसार अधिक और किसीसें कम हचि दिखा खकते हैं। (६) 
इसमें हेरफेर करनेकी . अध्यापकके छिये संशोधनका कार्य बढ़ जाता हे। 
छूट है । (७) इस योजनाको कार्यान्वित करनेके छिये जैसे 
योग्य अध्यापकोंकी आवश्यकता है वेसे साधारणत 
नहीं मिल पाते | (८) प्रत्येक विषयके लिये अलग-अछूग प्रयोगशाला बनाने 
के लिये इतना व्यय होगा कि न तो सावजनिक विद्यालय ही यह भार वहन 
कर सकते हैं न राज्य ही । किन्तु यह सब होते हुए भी यद्द योजना अन्य सब 
ब्िक्षा-प्रणालियोंसे श्रष्ठम हे क्योंकि इसमें शिक्षाके सब सिद्धांत समाविष्ट हो 
जाते हैं ओर सबसे बड़ी बात यह है कि कुमारी हेलन पाखंस्टंने सब स्थानोंके 
लिये अपने अपने साधनोंके अनुसार इसमें परिवर्तन करनेकी सुविधा भी दे 
दी है, मौन्तेस्सौरीके समान उन्होंने किसी बातके लिये दुराअह नहीं किया है ! 





२० 


स्वय॑प्रयोग-प्रणाली ( ह्य रिस्टिक मेथड ) 
आमेसस्‍्ट्रॉग 


विज्ञानकी : शिक्षाके ,लिये जेसे आरम्भमें बेकनने . परिणाम-अणाली 
(इण्डक्टिव मेथड) का प्रचलन किया उसी प्रकार पीछे ह्यूरिस्टिक या स्वयंश्रयोग- 
प्रणालीका भी आविष्कार हुआ | द्य,रिस्टिक शब्दकी 

जिन परिस्थितियोंमे जो उत्पत्ति यूनावी भाषाके हेडरिस्केइन शब्दसे हुई है । 
होकर आविष्कारकने इसका शब्दार्थ हे शोध करना । अतः इस प्रणालीमें 
वैज्ञानिक वरिणाम विद्यार्थी भी वज्ञानिकके समान प्रत्येक वेज्ञानिक 
निकाले हैं उसी क्रसे तथ्यका स्रयं शोध करता हे, अर्थात्‌ किसी आविष्कारक 
परिणाम निकालकर या वेज्ञानिकने किसी तथ्य, परिणाम या सिद्धान्तका 
सीखनेकी विधिको जिन विशेष परिस्थितियोंमें विशेष प्रयोग करके 
शोध प्रणाली या या विशेष क्रमसे परिज्ञान किया: है या नये 
हारिस्टिक. मेथड आविष्कार किए हैं उन्हीं परिस्थितियों, प्रयोगों 
कहते हैं । ओर क्रमोंके अनुसार चलते हुए विद्यार्थो 
भी प्रत्येक अपेक्षित परिणाम--आविष्कार--तक 

पहुँचता है । इस पद्धतिसे वह ख्य॑ प्रत्येक परिस्थितिका प्रभाव देखता है 
अवांछित वस्तुओं और प्रयासोंको हटाकर, चांछितकों जुदाता तथा निर्दिष्ट 

चर 


क्रमसे प्रयोग-कार्य करता -चलछता है ओर इस अकार वह मूल प्रयोग 
करनेवाले वेज्ञानिक द्वारा सिद्ध, निश्चित तथा उचित परिणामपर पहुँच जाता है । 


छात्रको खयं-प्रयोगके लिये प्रोत्साहन 
स्पेन्सरका कहना हे कि विद्यार्थियोंको जितना कम हो सके उतना कम 
बताना चाहिए ओर उन्हें स्वयं काम करके परिणाम निकालनेके लिये प्रेरित करना 
चाहिए । यही शिक्षा रूसो भी एमीलको यह कहकर 
प्र्येक छात्रकीं ऐसी देना चाहता था कि जलधारा ही उसके लिये पुस्तक है 
परिस्थितिमें रकखा जाय. और पक्षी ही उसके साथी हैं। स्वयंप्रयोग प्रणालीमें 
कि वह स्वयं प्रयोग भी छात्नकों ही स्वयं प्रयोग करके परिणाम निकालनेके 
करके तथ्य निकाले |. छिये श्रेरणा दी जाती है अर्थात्‌ न्यूटनने जिन 
परिस्थितियोंमें गुरुत्वाकषेण-शक्तिका आविष्कार किया 
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था उन्हीं परिस्थितियोंमें विद्यार्थियोकी रखकर उन्हें गुरुत्वाकर्षणका तथ्य 
सीखनेका प्रबन्ध इस पद्धतिमें किया जाता है। यदि न्यूटनकों सेवके पतनमें 
घरणीकी आकर्षण-शक्तिका पता चला तो विद्यार्थियोंकों भी विभिन्न डद्यानोमें 
रहकर, फरूका पतन देखकर उस शक्तिका तथ्य जानना चाहिए | 
आचार्य आमेस्‍्ट्रोग 
इस स्वयंप्रयोग प्रणालीके जन्मदाता हैं आचार्य आमंस्ट्रोंग । उन्होंने अन्य 
शिक्षाचायोंके समान देखा कि विद्यार्थी स्वयं तो हाथ-पाव हिलाते नहीं, 
शिक्षकका कहा या बतलाया हुआ ही मान लेते हैं। 
इस स्वय॑प्रयोग-प्रणाठीसे यह ज्ञान उनका निञज्रका न होकर उधार लिया 
छात्रकों आत्मतुष्टि होती हुआ, पराया होता है। स्वयं-परीक्षित और परोपदिष्ट 
है ओर उसकी रुचि (९ दूसरोंके कहनेसे माने हुए ) ज्ञानमें बहुत श्रन्तर 
विकसित होती है। ' होता है । स्वयं परीक्षण करके डसके आधारपर अपना 
ज्ञान स्थिर करना ही वास्तविक शिक्षा है। इस 
प्रणालीसे पहला छाभ यह हे कि इस प्रकार आराप्त की हुईं शिक्षामें विद्यार्थीका 
मन लगता है, वह असन्न होता है कि उसने किसी एक विषयके सब अंगोंका 
पूर्ण ज्ञान आप्त कर लिया है । शिक्षामें इस प्रकारकी तुष्टिका अत्यधिक महत्त्व 
होता है | दूसरा लाभ जो इस प्रणाली-द्वारा सम्भव है वह है शिक्षार्थियोंकी 
रुचिकों विकसित करना । भूख लगनेपर ही भोजन स्वादिष्ट रऊगता है । जब 
इस प्रकार स्वयंप्रयोग करके ज्ञान श्राप्त करनेकी रुचि पुष्ट हो जाती है तभी 
'ज्ञानाज॑नकी भावना स्थायी हो जाती हे | 


खयंप्रयोगकी प्रवृत्ति खामाविक हे 


प्रत्येक विद्यार्थीमें कुछ स्वाभाविक स्फूर्ति होती है। वह कुछ हिलू-डुर 

र, चऊ-फिरकर, हाथ-पेर हिलाकर कुछ काम करना चाहता है, वह 

चाहता है कि प्रत्येक धस्तुके सम्बन्धर्में स्वयं 

छकमें स्तराभाविक प्रयोग करे, स्वयं अजुभवं करे । बह दूसरेके 

स्फूर्ति होती है। वह अनुभवकों सत्य माननेसे हिचकता है, वह यह 
अपने प्रयोगमें फिर-फिर नहीं. चाहता कि उसका अनुभव करनेका 
भूल करके भी अपना अधिकार छीन लिया जाय । इस प्रणाराीमें 
ज्ञान स्थिर करना ठीक उसका अधिकार उसे मिल जाता हे और इस 
समझता है किन्तु दूसरे- अधिकारसे वह अत्यन्त प्रसन्न भी होता है। वह 
के अनुमवकों सत्य सान- कास करता है, भूछ करता है, अवांछित परि- 


के 


नेमें संकोच करता है। णामपर पहुँचता हे, फिरसे वह प्रयोग प्रारम्भ 
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करता है, इस फिर-फिरके प्ययोगोंसे उसका अभ्यास बढ़ता है, दक्षता 
आती है, भूलोंकी संख्या कम होती हे और प्रश्षका समाधान स्वयं करनेकी 
आत्मतुष्टि भी प्राप्त होती हे । 
बाह्य वियन्ञणकों आवश्यकताका अभाव 
स्वयंग्रयोग अणगालीमे मार-पीट, ताइना या बाहरी दब्ावकी आवश्यकता 
2208 क 2० हि क कर रे के ९७३ कि 
नहीं रह जाती | विद्यार्थी स्वयं उत्सुक होता है, वह स्वयं कार्य संलग्न 


बाहरी दबाव तथा 
तर्जनका अभाव, खेल 
खेलमें शिक्षा मिल जाती 
है। इस प्रकारकी शिक्षा- 
का प्रभाव खायी होता 
है क्योंकि वह वास्त- 

विक ओर सत्य होती है, 

इसमें गुने हुए श्ञानका 
प्रयोग होता है | 


सहायता लेता हे, गुने 
होता चलता है। 


दोता है, शीघ्रसे शीघ्र उसे पूर्ण करनेका अयास करता 
है, कम समयमें अधिक ज्ञान प्राप्त करता है और 
उसपर कोई अनावश्यक अधिक भार नहीं पड़ता, 
खेल-खेलमें ही उसे ज्ञान मिल जाता है। स्वाभाविक 
परिस्थितिमें ग्राप्त शिक्षका प्रभाव भी स्थायी होता 
है क्योंकि वह वास्तविक ओर सत्य होता है। स्व्ं- 
ग्रयोग प्रणालीमें ज्ञात विषयसे अज्ञातकी ओर बढ़ने- 
का अच्छा अवसर मिलता है। पढ़ना एक बात है, 
पढ़े हुएको गुनना दूसरी बात है । गुने हुएका प्रयोग 
करना ही वास्तविक शिक्षाका उद्देश्य है। इस 
प्रणाली-द्वारा चिद्यार्थी स्वयमेव पढ़े हुए विषयकी 


हुएका प्रयोग करता हे जिससे उसका ज्ञान पक्का 


यह प्रणाली भारतम बहुत पहलेसे थी 


धीरे-धीरे ज्ञानकी वृद्धि ओर उसकी .पुष्टि करना शिक्षाका मुख्य उद्देश्य 
हे ओर यह इस प्रणालीसे सर्वधा संभव है। यह नहीं समझना चाहिए कि 


इस प्रणालीका प्रयोग 
भारतमें कई सहस्र वर्ष 
पहलेसे वैज्ञानिक विध- 
योंके अध्ययन किया 
जाता था| 


शिक्षक 


यह अणाली आमेस्ट्रॉंगकी नई सूझ है | प्राचीन काल- 
में भी यह प्रणाली भारतमें प्रचलित थी । तक्षशिलाके 
छात्र जीवकके भुरुने उसे आज्ञा दी थी कि तुम विद्याल्य- 
के चारों ओर पन्द्रह कोसके घेरेमें उगी हुईं शत्येक 
वनस्पतिका गुण ओर उसके दोष चिकित्साकी इृष्टिसे 
बतकाओ । उसने निश्चित समयमें सबका विधरण 
देकर सबके गुण-दोषोंकी मीमाँसा कर डाली थी । 


इस अणालीमें शिक्षक अपने प्राचीन पद्से उठकर अधिक भौरवमय स्थान- 
पर मतिष्ठित हो गया | वह सब कुछ कहकर, बंतलाकर छुट्टी पानेवाला नहीं 


छात्रकी मूछ आर 
कारकके पदपर प्रति- 
प्वित करना शिक्षक* 
का काम 
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रह गया । उसके छिये यह आवश्यक हो गया कि 
वह भत्येक विद्यार्थीकीं मूछ आविष्कारकरद पदपर 
प्रतिष्ठित छर दे | वह 


ग्रह देखता चले कि दि 
दीक पथपर चल रहा हें 


विद्यार्थी 
ह्टेया 
होनेपर भी बिना पुछे दह उ 
ने छगावे किनत आवश्यकता पड़नेपर बिया बतकाए 


वि 6 


काम न चल सकनेपर कुछ थोड़ी सहायता दे । 


विद्यार्थी 


विद्यार्थी आविष्कारकका पद ग्रहण कर छेता है | उसे आविष्कारकी तुट्टि 


प्राप्त होती है । वही सर्वेसर्वा हो जाता है 


* अ 
: छात्र स्वयं वश्ञानिकका 


। उसका अपना विज्येप स्थान होता 
है । वह प्रयोगके समय गैलीलियो ओर न्यूटन बनकर 
काम करने रूगता है | अन्तर इतना ही होता है कि 


पद ग्रहण करके उस मूल वेज्ञानिकने तो बहुतसी भूलें भी की, होंगी किन्तु 


महत्ताते आत्मतुष्टि 
प्राप्त करता है । 


स्वयंशोचक छात्र केवछ उसी क्रमसे प्रयोग करता 
है ज्ञिस क्रमसे मूल वेज्ञानिकने सफलता प्राप्त की थी । 


हयरिस्टिक मेथड ओर दहारिज्ममें अन्तर 
ह्ारिस्टिक प्रणाली ओर ह्यरिज्ममें भी अन्तर जान छेना चाहिए। ह्रिज्ष्म 


स्वयंप्रयोग. ग्रणाली 
(हाय रिस्टिक) में छात्र- 
को आविष्कारकर्क 
स्थानपर. रखकर उसे 
अनुसंघान - पद्धतिक 
अनुसार प्रयोग करने- 
को प्रवृत्त किया जाता 


जाता है ओर स्वयंशोध- 
क्रिया (हा रिएम) में स्वयं 


वैज्ञानिक ही. आवि- 
ध्करार-प्रयोग करता है। 


परिणाम चिकालता है । 


या स्वयंशोध उस क्रियाकोी कहते हैं जिसमें वास्त- 
विक वेज्ञानिक्त स्वतः अपने प्रयोगों-द्वारा कोईं अन्वेषण 
या आविष्कार करता हे किन्तु स्वयं-प्रयोग प्रणालीमें 
छात्र-द्वारा केवल उस क्रियाकी आवृत्ति कराई जाती 
है जिसके आधारपर मूल वेज्ञानिकने आविष्कार 
किया था। ह्ूरिउ्ष्ममें मूछ वेज्ञानिक स्वयं अनुसन्धान 


करता है, ह्यूरिस्टिक प्रणालीमें अध्यापकके निर्देशा- 


नुसार छात्रगण किसी वेज्ञानिकके अन्वेषण-क्रमकी 
स्वयं प्रयोग-ह्वारा आवृत्ति करते हैं। कहनेका तात्पय 
यह है कि एक्मे (स्वयंग्रयोग-प्रणालीमें, आविष्कारक- 
की संगत क्रियाओंका छात्र-द्वारा अनुकरण और 
अनुसरण किया जाता हे ओर दूसरेमें ( स्वयंशोध- 
क्रियामें ) स्वयं आविष्कारक ही मोलिक प्रयोग करके 
पहले प्रकारके प्रयोगमें कम समय छगता है ओर 


केवल संगत क्रियाओंकी ही आवृत्ति की जाती है किन्तु दूसरेमें समय भी अधिक 
छग सकता है ओर अनेक प्रकारकी असंगत क्रियाएँ भी हो सकती हैं । 
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स्वयंप्रयोग-प्रणालीका विश्लेषण 

जहाँ इस प्रणालीमें इतने गुण हैं वहाँ यह ज्रुटि भी है कि इस प्रणाल्ीसे 
शिक्षाविभाग-द्वारा निर्धारित सब विषयोंकी शिक्षा नहीं दी जा सकती। 
केवल विज्ञान एवं तत्संबंधी विषयोंकी शिक्षामें तो यह सहायक होती हे 
किन्तु साहित्य, गणित, इतिहास, आदि अन्य विषयोंके छिये इसका कोई प्रयोग 
नहीं हो सकता । दूसरी बात यह है कि इस प्रणालीमें छात्रके अजित ज्ञानकी 
ओर तनिक भी ध्यान नहीं दिया जाता। न्यूटनकों या आर्किमेदेस (आकिसि- 
डीज़ञ) को जितना समय अपना सिद्धान्त निकालनेसें लगा उतना ही या 
उससे कुछ अधिक समय व्यय करना प्रत्येक विद्यार्थीकी परिमित शक्तिका अप- 
व्यय करना है | जो परिश्रम मूल आविष्कारकने किया उसे दुहराना पिष्टपेषण 
मात्र करना ही है क्‍योंकि जो अनुभूत प्रयोग हैं उनके लिये शक्तिका और 
समयका अपव्यय क्‍यों किया जाय और फिर यदि संसारका समस्त ज्ञान 
प्रत्येक व्यक्ति अपने अपने ढंगसे प्राप्त करता चले तो वह अपने जीवनमें ज्ञान- 
का लक्षांश भी नहीं प्राप्त कर सकता ओर इतना संचित ज्ञान सब व्यर्थ हो 
जाय । तीसरा दोष यह हे कि प्रत्येक विद्यार्थी आविष्कारकका पड प्राप्त कर 
लेता है जब कि वह स्वयं उससे अनभिज्ञ साधक मात्र होता हे । यह स्मरण 
रखना चाहिए कि सबकी शक्ति भिन्न होती है ओर सब आविष्कारक ' नहीं हो 
सकते ओर न सबको इसकी आवश्यकता ही हे। जिसको आवश्यकता हो 
वह ऐसा करे । चोथी बात यह है कि सब विद्यार्थी समान रूपसे सदेव उसमें 
रुचि नहीं ले सकते । थोड़े दिनों, महीनों या वर्षोमें उनका जी ऊबने लगता है 
ओर वे समझने लग जाते हैं कि एक चककरसे छुटकर दूसरेमें जा पढ़े हैं। 
नित्यकी भूल, नित्यका सुधार करते-करते डनका जी टूट जाता है। इसका 
परिणास यह होता है कि उनकी रुचि जाती रहती है और वह उस विषयसे, 
उस शिक्षासे भागता फिरता हे यहाँतक कि उसे अरुचि हो जाती है। बह 
विपय सदाके लिये उसको डरावना जान पढ़ने रूगत्ा है और यहीं शिक्षाकी 
इति हो जाती है । एक बात ओर है जिससे इस शिक्षा-प्रणालीका पोछापन 
अकट होता है। इस प्रकारके शिक्षक प्राप्त करना, इस प्रकारकी प्रयोग-शालूाएँ 
बनाना सभी विद्यालयोंके लिये संभव नहीं है क्योंकि इतना धन व्यय करके 
वैज्ञानिक प्रयोगशाला स्थापित करना साधारण पाठ्शालक्ाओंके लिये नितान्‍्त 
कठिन तथा व्ययसाध्य है। किन्तु जहाँ संभव हो सके वहाँ इस प्रणालीको उचित 
स्थान देना चाहिए, क्योंकि इस प्रणालीसे कुछ छात्रोंकी रचना-प्रच्नंत्तिको तो 


हु 


निश्चय ही भ्ोत्साहन मिलता है ओर वे स्वयं अन्वेषण करनेमें प्रवृत्त होते भी हैं । 





हर 


हर आप | 
नवीन शिक्षा-शाखत्रके कुछ मान्य पिद्धान्त 
शिक्षा-सत्र 

पीछे जिन अनेक शिक्षा-पद्धतियोंक'ः हम विवेचन कर आए हैं उनके 
व्यावहारिक रूपका आधार लेकर वत्तमान शिक्षा-जगत्‌्में जो सिद्धान्त सबं- 
मान्य समझे जा चुके हैं उनकी व्याख्या करना सी अत्यन्त आवश्यक है क्योंकि 
डन्‍हीं सिद्धान्तोंके बलपर ही नवीन शिक्षा-प्रणालियों, पाठन-विधियों तथा 
शिक्षण-क्रमोंकी उत्पत्ति ओर व्यवस्था हुईं हें। किन्तु इन सिद्धान्तोंकी 
व्याख्या करनेसे पूव यह भी उचित है कि हम उन सिंद्धान्तोंकी सर्वमान्यताका 
कारण भी दुंदें ओर उनके मनोवेज्ञानिक आधारका भी स्पष्टीकरण कर दें 
क्योंकि उनके कारण बालोद्यान-प्रणाली ( किण्डेर-ग़ार्टेन ), प्रयोग-प्रणाली 
( प्रोजेक्ट मेथड ), डाब्टन-प्रयोगशारा योजना, मोन्तेस्सोरी-प्रणाली आदि 
अनेक शिक्षा-पद्धतियोंका जन्म हुआ हे जिनको उल्लेख हम यथास्थान कर 
भी चुके हैं । 


शिक्षाका मनोवैज्ञानिक आधार 


बारूक अपने माता-पिता तथा कुरू-परम्पराके कुछ संस्कार छेकर उत्पन्न होता 
है। जिस प्रकारके वातावरण तथा जेसी संगतिमें उसका छालन-पालन होता 
है वेसे ही उसके आचरण बनते हैं | वह जेसे ओरोंको 


बालकपर कुल-परपरा 
ओर संगतिका प्रभाव । 
उसकी प्रारंभिक शिक्षा- 
का आधार अनुकरण | 
'इस शिक्षामें बालककी 
रुचि प्रधान । अतः 
रुचिके अनुकूछ शिक्षा 
दी जाय जिससे वह 
ध्यानसे ज्ञान प्राप्त करके 
'उसे आत्मसात्‌कर सके | 
रटना उसे अच्छा नहीं 


चलते फिरते, उठते-बठते, बोलते-चालते, खाते-पीते, 
नहाते-घोते, सोते-लेटते, ओढ़ते-पहनते, हँसते-रोते, 
कूदते-फाँदते तथा पढ़ते-लिखते देखता है वेसे ही वह . 
भी आचरण करने छगता है। अनुकरण हमारी 
शिक्षाका मूल आधार है। बालकमें उत्साह छलका पड़ता 
है | उसके हाथ-पेर कुछ करनेक्लो व्याकुल रहते हैं। वह 
कोई ऐसा काम करना चाहता हैं जिसमें उसकी रुचि 
हो, जिसमें रुचि होती हे उसीमें उसका सन अधिक 
लगता है, जिसमें मन लगता हे वही ज्ञान बालकके 
मस्तिष्कमें दृढ़ होकर बेठता है तथा जो कुछ उसके 
मस्तिष्कमें बेठता है उसीके अनुकूछ बालकका खभावष 


( रद्द ) 


लगता | अतः बालककी बनता है,उसकी प्रवृत्ति सघती है और उसका विचार 
रुचिके अनुसार उसे बंधता है । ज्यों ज्यों बालक अपना ज्ञान संचित करता 
स्वतन्त्र ढंगते विकसित जाता है स्यॉ-त्यों इसी संचित ज्ञानके आधारपर वह 
करना ही नई शिक्षाका बया ज्ञान बढ़ाता चलता हे। अतः बाऊूककी रुचि 
आदर्श है । ही सबसे प्रधान वस्तु हुईं । अज्ुभवसे जाना गया 
है कि बालकोंको रंगोंसे, रंगीन वस्तुओंसे बड़ा श्रम 
होता है । उन्हें सुन्दर वस्तुएँ भाती हैं ओर ऐसी बातोंम रुचि होती है जिनमें 
उन्हें कूदने-फादने ओर चिह्कानेका अवसर मिले। संगौतसे उन्हें स्वाभाविक 
प्रेम होता है। गतिशील कार्यों उनकी रुचि होती हे । उन्हें अचरजभरे 
करतबॉमें अधिक कुतूहरू होता है| इसीलिये वे जादूगर, बाजीगर, नट आदिके 
करतब बड़े चावसे देखते हैं, कहानियाँ बड़ चावसे सुनते हैं, मेले, तमाशे बड़ी 
रुचिसे देखते हैं क्योंकि वहाँ उन्हें खाने-पीनेकी चस्तुएँ, खेल-खिलोने, चरखी, 
घुमनी सभी रुचिकर वस्तुएँ मिल जाती हैं | दबकर, परतन्त्रतामें रहना बालकों को 
अच्छा नहीं लगता । उन्हें खतन्त्रता चाहिए। रवटनेमें उनकी तनिक भी रुचि 
नहीं होती । अतः शिक्षा-शास्त्रियोंने पुरानी डंडा-प्रणाली छोड़ी, बालकोंका मन 
समझा आर शिक्षा-प्रणालीमें बालकोंके लिये रुचिकर वस्तुओं तथा क्रियाओंका 
समावेश करके उन्हें यथासंभव स॒तंत्र रूपसे विकसित होनेकी सुविधा दे दी । 
विश्लेषण-संग्लेंषण प्रणली तथा परिणाम-सिद्धान्त प्रणाली 

डपयुंक्त मनोवेज्ञानिक विवेचन करनेके पश्चात्‌ अब हम शिक्षा-प्रणालीके 
दो परस्पर विरोधी विधानोंपर विचार करते हैं । हम दो भ्रकारोंसे शिक्षा दे 
सकते हैं (५) विश्लेषण अणाली ( ऐनेलिटिक मेथड )से तथा (२) स॑इलेषण- 
प्रणाली ( सिन्थेटिक मेथड )से । इन्हीं दोनोंकों हम विषय-सेदसे क्रमशः 
(१ ) परिणास-प्रणाली ( इण्डक्टिव मेथड ) तथा (२») सिद्धान्त-प्रणाली 
( डिडक्टिव मेथड ) प्रणाली भी कहते हैं । 
विश्लेषण-प्रणाली 

१-- विइलेषण-प्रणाली (ऐनेलिटिक मेथड) में किसी वस्तुके संपूर्ण रूपके 
अध्ययनसे आरंभ करते हैं ओर फिर क्रमशः उसके विभिन्न तत्तवों तथा 
भार्गोंका अध्ययन ओर विवेचन करते हैं। यदि हमें इस अणालीसे भूगोल 
पढ़ाना हो तो पहले हम संपूर्ण पृथ्वीके अध्ययनसे प्रारम्भ करेंगे ओर समान 
जलवायुके खंडॉमें एथ्वीका विभाजन कर देंगे। फिर इन खंडोंके मानव, पशु 
तथा वनस्पति-जीवनका पूरा ब्योरा दे दंगे ओर फिर डसी आधारपर विभिन्न 
महाद्वीपों ओर देशोंका अध्ययन करेंगे । इस प्रकार हमने विइलेषण-प्रणालीसे 
पूरी पृथ्वीके भूगोरकी शिक्षा दी । यदि हमें रामचरितमानस पढ़ाना हो ठो 
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इस प्रणालीके अनुसार पहले हम समूची कथा कहेंगे, उसके मुख्य चरित्रोंका 
अध्ययन करेंगे, भाषाकी विशेषताएँ लमझेंगे ओर तब एक-एक कॉडका अलछग- 
अलग अध्ययन करेंगे । इस प्रणालीका प्रयोग हम वहां करते हैं जहाँ कोई ऐसा 
विषय पढ़ाना हो जिसके किए ज्ञा सकें या जो भागोंम विभाजित किया 
जा सके अर्थात्‌ तत्व! या खंडोसे निर्मित सभी भोतिक विषयोक्ते शिक्षणमे इस 


को. आर ७३. 


अजगाल्ादा अयाोग किया जा सकता हे जे भूगोल, ज्यामाते, चित्रकछा आद। 


सिद्धान्त-प्रणाली ( डिडक्टिव मेथड ) 
जेसे विइ्लेषण-प्रणालीमें पूर्ण वस्तुसे प्रारम्भ करते हैं बसे ही सिद्धान्त- 


चर कक 6१%.. की ने 


ग्रणालीमें सिद्धान्त या नियम पहले बता देते हैं ओर फिर विद्यार्थी अप 
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अनुभव तथा अन्य पाव्य सामग्रीके आधारपर उन नियमोंकी व्यापकता सिद्ध 
करता है । एक व्याकरणका नियम लीजिए-- 'संज्ञा-विशेषण वह शब्द है ज॑ं 
किसी संज्ञा शब्दकी विशेषता बताता हो |? इस व्याकरणके नियमको विद्यार्थी 
रट लेता है ओर फिर 'भछा बारूक, सुन्दर सुमन, मनोहर वेश, भव्य भवन, 
आकर्षक रूप, पावन चरित्र” इत्यादि डदाहरणों-द्वारा- वह उपयुक्त नियमका 
प्रयोग समझ लेता है कि 'भला, सुन्दर, मनोहर, भव्य, आकर्षक तथा पावन! 
दठ्द संज्ञा-विशेषण हैं क्योंकि ये क्रशः बारूक, सुमन, वेश, भवन, रूप 
तथा चरित्र” शब्दोंकी विशेषता बताते हैं | इस अणालीका प्रयोग वहाँ होता 
है जहाँ हमें सिद्धान्तों या नियमोंसे काम पड़ता हे जैसे व्याकरण, तकशाख, 
दर्शन, नीति, धमंशाख आदिकी शिक्षा । 
संइलेषण-प्रणाली ( सिन्थेटिक मेथड ) 

२---संइलेषण-प्रणाली (सिन्थेटिक मेथड) में हम किसी विषय अथवा 
चस्तुके तत्वों अथवा भागोंसे प्रारम्भ करके उसके पूर्ण रूपके अध्ययनकी ओर 
बढ़ते हैं । जसे, अक्षर-रचनाकी शिक्षा देते समय पहले खड़ी, पड़ी, आड़ी तथा 
गोल रेखाएँ सिखाते हैं ओर फिर इनका अभ्यास कराकर इन्हें मिलाकर “अ! 
का स्वरूप सिखाते हैं | इस प्रणालीका प्रयोग उन विषयोंकी शिक्षाके लिये 
किया जाता है जिनके अंगोंका विभाजन किया जा सके जेसे भूगोल, ज्यामिति, 
चिन्रकछा आदि । 
परिणाम-प्रणाली (डिडकटिव मेथड) 

जिस अ्रकार संइलेषण-प्रणालीमें किसी विषय या वस्तुके भागोंसे प्रारम्भ 
करके क्रमशः पूर्ण विषय या वस्तुकी शिक्षा दी जाती है उसी प्रकार परिणाम- 
प्रणालीमं उदाहरणों तथा अनुभूत प्रयोगोंसे प्रारम्भ करके उनके आधारपर 
पुक व्यापक नियम निकलवा लेते हैं। अर्थात्‌ यदि हमें व्याकरणकी शिक्षा 


५ २६८ ) 


देनी हो तो हम सीधे नियम न (बतलावें वरन्‌ बालकोंके सम्मुख यह उदा- 
हरण रक्खे--- 
राम अयोध्यासे रथपर चढ़कर चले । 

इस वाक्यमें राम एक विशेष-व्यक्तिका नाम, अयोध्या एक विशेष 
स्थानका नाम है, रथ एक वस्तुविशेषका नाम है। ये सब संज्ञाएँ हैं। अतः 
यह नियम निकला कि किसी व्यक्ति, स्थान या वस्तुके नामवाले शब्दकों संज्ञा 
कहते हैं। इस प्रणालीका प्रयोग सावंभौम सिद्धान्तों या व्यापक निथर्मोकी 
शिक्षाके लिये होता है जेसे तकशाख, दर्शन, नीति, धर्मशाख आदि । 
विश्लेषण-संइलेपण प्रणाली (ऐनेलिटिको-सिन्थेटिक मेथड) 

ऊपर हमने विइलेषण दथा संइलेषण प्रणालीकी अलूग-अछरूग व्याख्या 
करके उसका प्रयोग भी समझाया हे किन्तु वास्तवमें ये दोनों परस्पर संबद्ध 
है क्योंकि चाहे हम पूर्णसे भागो की ओर चलें चाहे भागो'से पूर्णकी ओर; हमें 
विइलेषण और संइलेषण अर्थात्‌ तोड़ना ओर मिलाना दोनों क्रियाएँ करनी ही 
पड़ेगी । संइलेपणमें तो मिलानेकी . क्रिया स्वाभाविक क्रमसे आ ही जाती 
है किन्तु विइछेषण करते समय जब हम खंडो” था भागों तक पहुँच जाते हैं 
तब हम उसे वहीं नहीं छोड़ सकते, हमें उन खंडो'का संइलेषण करके उसकी 
चूर्णताका विवेचन करना ही चाहिए। इसीलिये कुछ आचार्योंका यह कथन है 
कि विइलेषण प्रणाली आह्य भी हे ओर भ्रष्ट भी है किन्तु उसकी पूर्णता संइले- 
षण करनेपर ही सिद्ध होती हे अतः वास्तवमें विइलेषण-संइलेषण ग्रणालदी 
( ऐनेलिटिकों प्िन्धेटिक मेथड ) ही ग्राह्य है । 


विश्लेषण तथा परिणाम-प्रणाली आह्य हैं 


मनोवेज्ञानिक विवेचनकी इष्टिसे विइलेषण तथा परिणाम-प्रणाक्ीका गहण 
ओर संइकेषण तथा सिद्धान्त-प्रणालीका व्याग करना चाहिए। अध्यापकका 
यह कत्तंव्य हे कि वह विद्यार्थीका ज्ञान अपने प्रभावसे नहीं वरन्‌ ऐसी विधिसे 
बढ़ावे कि बालक रुचि, कुतूहूू, उत्साह तथा स्फूतिसे उसे ग्रहण करनेकी 
आकांक्षा करे | अतः अध्यापकको पाठ-ज्ञान कराते समय निम्नलिखित क्रमसे 
चलना चाहिए--..- 

१--बालकके प्रस्तुत ज्ञानको परखों ।. 

२--पठन, प्रयोग तथा अनुभवके द्वारा इस ज्ञानमों उचित रूपसे 
'फैलनेका अवकाश दो | 

३--इस अजित. ज्ञानको क्रशः नियमित और व्यवस्थित करो | 


€ २६५९ ) 
कक 
सिद्धान्त-सत्र ( मेक्सिम्स ) 
उपयुक्त क्रमके आधारपर ही शिक्षा-शार्त्रियों ने ये सिद्धान्त-सूत्र बना 
लिए हैं जिनकी व्याख्या हरबर्ट स्पेन्सरके विवरणमें की जा चुकी हे--- 

१--व्यक्तिगत अनुभवसे व्यापक अनुभवकी ओर चलो। 
२--प्रकट्से अग्रकटकी ओर चलो । 
३-० उदाहरणसे नियमकी ओर चलो | 
४--शञातसे अज्ञातकी ओर चलो । 
७५---साधारणसे असाधारणकी ओर चछो। 
६--अनिश्चितसे निश्चितकी भोर चलो । 
७--अनुभूतसे युक्तियुक्तकी ओर चलो । 


व्यक्तिगत अन्नुभवसे व्यापक अन्नुभवकी ओर 


हमारे व्यक्तिगत' अनुभवका आधार हमारी इन्द्रियाँ हैं। बालक एक 
वस्तुको देखता है, स्पर्श करता है, काममें छाता है, चखता है, सूघता है या 
डसकी ध्वनि सुनता है ओर इस प्रकार उस वस्तुके विषयमें उसके मनमें 
अनेक भाव उत्पन्न होते हैं । इस प्रकारकी शिक्षा-विधिकों अनुभव-विधि कहते 
हैं। किण्डेर-गार्टन प्रणालीमें इसीकी भ्रधानता हे। किन्तु यह्द विधि यहीं 
समाप्त न करके कुछ ओर आगे बढ़ाकर अन्य पाव्य-विषयोंकी शिक्षामें भी 
अयुक्त करनी चाहिए। रबड़की गेंदकों बाठक दीवारपर मारता है, वह गद्दा 
खाकर उबल्‍्टी कोट आती है। वह गेंदकों प्रथ्वीपर पटकता है तब भी वह 
गह। खाकर ऊपर उछल आती हैे। किन्तु जब वह गेंद पानीके कंडालमें फेंकता 
हे तो वह ऊपर नहीं उठती, धुनी हुईं रूईपर पटकता है तो नहीं उछछती, 
घासके ढेरपर मारता है तो वह नहीं लोटती । इस व्यक्तिगत अनुभवसे वह 
यह व्यापक परिणास निकालछता हे कि रबड़की गेंदु ठोस वस्तुओंपर पटकनेसे 
गद्दा खाती है । 
प्रकटसे अप्रकटकी ओर 

यह कोई नया सिद्धान्त नहीं हे । उपयुक्त सिद्धान्तका ही दूसरा रूप 
है। एक उदाहरण लीजिए। दो बाँस और तीन बाँस मिलाकर पाँच बॉस 
होते हैं, दो कुर्ते और तीन कुर्ते मिकाकर पॉँच कुर्ते होते हैं। बालक यह देखता 
हे कि प्रकट दो वस्तुएँ प्रकट तीन वस्तुओंके साथ मिलकर पाँच वस्तुएँ हो 
जाती हैं| इन प्रकट डउदाइरणोंसे वह यह अश्रकट नियम निकाल लेता है कि 
दी ओर तीन मिलकर पाँच होते हैं या दो ओर तीनका जोड़ पाँच होता है। 


( २७० ) 


| | + 
डउदाहरणसे नियमकों ओर 
उपयुक्त दो सिद्धान्तोंके ही अन्तभुक्त हे । नियम बतानेसे 


ए जायें अर्थात्‌ कई उदाहरण प्रस्तुत करके विद्याथियोंसे 
ही व्यापक नियम निकलवाया जाय | उदाहरण छॉजिए--- 


ह्त। 


ग--गाय रेमाती है । 

ऊपर दिए हुए वाक्योंमेंसे एक-एककों छेकर भोंकने, चह॑चहाने तथा रभाने 
वालोंका ज्ञान प्रश्नोंद्वारा कराकर यह नियम निकलवाया जा सकता है कि कुत्ता 
चिड़िया ओर गाय तीनों शब्द कुछ कार्य करनेका संकेत देते हैं अतः ऐसे अब्द 
कर्ता कहलाते हैं। 
ज्ञातसे अज्ञातकी ओर 

बच्चोंका ज्ञान धुँघछा, अधूरा तथा अक्रम होता है। अतः अध्यापकको 
यह जान लेना चाहिए कि बालकोंको प्रस्तुत विषयका कितना ज्ञान है। इसके 
पश्चात्‌ युक्ति तक्ष तकद्वारा अज्ञात सत्यको ज्ञात कराया जा सकता हैं। बच्चोंने 
देखा है कि पतीछीका ढक्कन दाऊ पकते समय हिलता है ओर ऊपर-नीचे होता 

। उश्चीके आधारपर यह बताया जा सकता है कि प्रबल भाषके सहारे रेलका 

अंजन चलता है। 
साधारणसे असाधारणकी ओर 

बच्चोंके निव्य प्रतिके जीवनके अनुभवोंसे प्रारम्भ करके ऐसे तथ्यतक 
पहुंचाना चाहिए जो असाधारण हो। संस्कृतके पण्डितों, विशेषतः नेयायिकोंके 
घट-पट इसके उदाहरण हैं। बालक यह जानता है कि घड़ेको कुम्हारने बनाया है, 
कपड़ेको जुलाहेने बनाया है। उसीके आधारपर उसे यह असाधारण तथ्य 
बताया जा सकता है कि इस संसारकों भी किसीने बनाया हे । 


अनिश्चितसे निश्चितकी ओर 
बच्चा अपने कुत्तेको एक खेलकी सामग्री मात्र समझता है । अनेक प्रकारके 
प्रयोगों, कथाओं तथा उदाहरणोंके द्वारा अध्यापक उस कुत्तेके खभाव, उसकी 


शक्ति, उसको आवश्यकता इत्यादिके विषय ज्ञान देकर कुत्तोंके विषयमें 
बालकके अनिश्चित ज्ञानको पक्का कर सकता है। 


अजुभूतसे युक्तियुक्तकी ओर 
अनुभूत ज्ञान बह है जो हमारे अनुभवके फलस्वरूप हमें प्राप्त हुआ हो, 


€ शेर ) 


युक्तियुक्त वह है जो युक्तिपंगव हो अथांत्‌ हमारे अनुभूत ज्ञानके वज्ञानिक 
विवेचभ-दह्वारा सिद्ध हो गया हो । बारूक देखता है कि पत्ते नीचे गिरते हैं, 
फल नीचे गिरते हैं, प्रत्येक वस्तु नीचे ही गिरती हे किन्तु वह गिरनेका कारण 
नहीं बता सकता । गुरुत्वाकर्षणका सिद्धान्त जान लेनेपर वह प्रत्येक वस्तुके 
नीचे गिरनेका कारण भी बता खकता हैं। अब उसका अनुभव युक्तियुक्त 
गया । 


टिए। 


इन सिद्धान्त-सूत्रोका लक्ष्य क्‍ 

उपयुक्त सिद्धान्त-सूत्रोंका मूल तत्त्व यह है कि बालकके प्रस्तुत ज्ञान तथा. 
डसके मानसिक विकासके अनुसार उसको नया ज्ञान दिया जाय, उसके 
अनुभवोका पूर्ण उपयोग करके उसीकों नवीन ज्ञान देनेकी आधार-भूमि बनाई 
जाय | बालकके मनके अनुकूल अध्यापक चले, अपने मनके अनुकूछक नहीं। 
उपयुक्त सिद्धान्तोंसम एक आर भीं ध्वनि हे जिसका स्पष्टीकरण हो जाना 
चाहिए । जब हमारे हाथमें पाव्य-पुस्तक आती है तो हम पहले पाठसे आरंस 
करते हैं ओर क्रमशः पढ़ाने रूगते हैं। पाव्य-पुसतकोंका संकलन करनेवाले 
विद्वनोंकों अधिक मनोवेज्ञानिक दश्टिसे विचार करनेका अवसर कम रहता है 
इसलिये उनके संकलित पार्ठोमें कोई मनोवैज्ञानिक क्रम नहीं रहता । अतः 
अध्यापकको सावधान होकर वर्षके आरम्भमें ही यह निश्चय कर लेना चाहिए कि 
बह किस ऋमसे विभिन्न पाठ पढ़ावेंगे । हमारी पाव्य-पुस्तकोंमें वर्षा-वर्णन होता 
है किन्तु हम उसे पढ़ाते हैं गर्मीके दिनोंमें, शरद-वर्णनकों हम पढ़ाते हैं वर्षा- 
ऋतुमे । इसी प्रकार जिन दिनों किसी कक्षामें भूगोलके घण्टेमें चीन पढ़ाया' 
जाता है उन दिनों हम अपनी पाव्य-पुस्तकोंमें अरब-निवासियोंकी जीवन- 
'चर्य्या पढ़ाते हैं। अतः हमें पाठोंका क्रम निर्धारित करते समय इन बातोंका 
ध्यान रखना चाहिए-- 

१--पढ़ाए जानेवाले पा्ठोंका क्रम समय ओर अजवसरके अनुकूछ हो । 

२-- अन्य पाञ्य-विषयोंसे डचित रूपसे सम्बद्ध हो । 

३--बालकोंकी मानसिक अवस्था तथा रुचिके अनुकूछ हो । 

४--भाषाके क्रमिक विकासके अनुसार हो | 

७--सरक तथा मनोरंजक पाठोंसे कठिन तथा नीरस पाठोंकी ओर 
अबृत्त दो | 


२२ 


शिक्षामें नवीन मनोवेज्ञानिक प्रयोग 
बुद्धि-परीक्षा 


[ छलेखक--रायबहादुर पंडित लजाशंकर झा | 

कुशात्र बच्चोको छाॉँटनेकी महत्ता 

“रष्ट्र-निर्माणकी दृष्टिसे विशेष बुद्धिसस्पन्न बालकोंको पहलेसे ही छॉटकर 
उनकी विशेष बुद्धिके अनुसार शिक्षा देना तथा उनके स्वास्थ्य, शिक्षा ओर 
वातावरण आदिका समुचित प्रबन्ध रखना अत्यावश्यक हे क्योंकि वास्तवर्मे ये 
ही छोग बड्डे होनेपर देशके नेता, दार्शनिकं, वेज्ञानिक, कछाविद्‌ , राजनीतिज्ञ, 
शासक तथा सेनानायक इत्यादि हो सकते हैं। अब जब कि भारतीयोंको पूर्ण 
रूपसे समुन्नत होनेका अवसर मिल गया है तब यह और भी अधिक आवश्यक 
है कि हम वास्तवसें विशेष बुद्धिशाली बच्चोंको छॉँटकर उन्हें उचित शिक्षा 
ओर उपदेश देकर उन्नत होनेका क्षेत्र ओर अवसर भदान करें । 
आजकलकी परीक्षाएं अविश्वसंनीय हैं. 

इस सम्बन्धमें स्वभावतः दो प्रश्न उठते हैं। प्रथम तो यह कि क्‍या 
विद्यालयोंकी परीक्षाओंसे बच्चोंकी बुद्धिका यथार्थतः परिज्ञान हो सकता हे ९ 
यदि नहीं होता तो प्रश्न यह उठता है कि सब वस्तुओंके यथार्थ ओर ध्यान- 
पूर्वक मापनके इस युगमें बुद्धि मापनेके लिये क्या उपाय किया जा रहा है ? 


विद्यालयों-द्वारा केवल अजित ज्ञानकी परीक्षा 

पहले प्रश्नका उत्तर तो निपेघात्मक हे । अर्थात्‌ राजकीय प्रबन्ध-द्वारा ली. 
जानेवाली परीक्षाएँ स्वाभाविक बुद्धिकी परीक्षा न करके अजित ज्ञानकी 
परीक्षा लेती हैं । मनोवेज्ञानिक परीक्षाओंसे यह प्रमाणित होता है कि 
कुशाग्म बुद्धिवाले बच्चोंकी विद्यालयके . अधिकारी ठीक समझ नहीं पाते | 
टर्मनने ऐसे सो बच्चोंकोी परीक्षा करके यह फछ निकाछा कि उनमेंसे 
अधिकांश बच्चे अपनी बुढिके परिमाणकी तुलनामें नीची कक्षा पड़े 
हुए थे। प्रायः एक तिहाई बाछकोंमें स्वाभाविक बुद्धि होते हुए भी. 
उन्हें एक दो कक्षा आगे जानेकी आज्ञा नहीं मिली । यहाँतक भी देखनेमें 
जाया है कि कोई-कोई विशेष बुद्धिशाली बालक अधिक सरक कार्यको अधिक 
समयतक करते-करते श्िथिर भी हो गए हैं। 


ते 7५ ॥ 
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संयुक्त राष्ट्र अमेरिका का एक पब्लिक स्कूल 
बच्चे दोपहर का भोजन कर रहे हैं। 


( रेछ्ट्टे ) 


चियालयोमेँ साधारण और असाधारण धालकोंका मस्तिष्क 
मनोवेज्ञानिकोंके द्वारा निकाले हुए परिणामका समर्थन हमारे स्वतः 
अनुभवसे ही हो जाता है। पाठशाला अथवा महाविद्यालयका मेधावी बाछूक 
जीवनमें सदा अधिक सफल नहीं होता भोर जो 
प्रायः प्रसिद्ध महापुरुष बालक वहाँ साधारण श्रेणीके समझ जाते हैं वे अपने 
अपने विद्यालय-जीवनमें सामाजिक जीवनमें सदा साधारण नहीं रहते । हम 
असफल रहे | हमारे जानते हैं कि क्लाइव अपने विद्यालय, घर और 
विद्याल्योंके पास ऐसे पड़ोसियोंके लिये व्याधि था, नेछढसन भी उससे कुछ 
साधनोंका अभाव है जो. कम न था और कविवर रवीन्द्रनाथ टेगोर भी अपने 
बालककी वास्तविक विद्यालय-जीवनसे ऊत्र ही गए थे । पाठशाला 
महत्ता नाप सके । ओर महाविद्यालयकी वर्तमान शिक्षा-प्रणाली न तो 
विशेष बुद्धिशाली बरारकोंको छा: ही सकती है, न 
उनकी सहायता दी कर सकती हे। बहुतसे व्यक्ति जो अपनी बुद्धिके बलपर 
अनेक क्षेत्रों मे उच्चतम पद्पर पहुँच गए हैं, उन्होंने विद्यालयकी कक्षामें कोई 
विशेषता नही दिखलाई थी | अपने अनुभवके दो उदाहरण हमारे सम्मुख हैं। 
न्‍्याय-विधानके श्रसिद्ध पंडित स्वर्गीय सर तेजबहादुर सप्र अपने विद्याल्यमें 
बहुत साधारण श्रेणीके विद्यार्थी थे ओर स्वर्गीय सर सुन्द्रछालका जीवन भी 
कालेजमें केवछ 'सनन्‍्तोंषज्ननक” ही रहा परन्तु वे निक्ुके अत्यन्त प्रभावशाली | 
आजकलके कितने घनकुवेरों, व्यवसायी नेताओं, दाशंनिकों अथवा आन्दोलनोंके 
नेताओंका विद्यालय या विश्वविद्यांटय-जीवन विशेषतापूर्ण रहा है ? संभवतः 
किसीका भी नहों । इन सब अनुभवोंसे यह निर्विवाद परिणाम निकलता है कि 
विद्यालय अथवा महाविद्यालयके संचारूक तथा अधिकारी प्रारम्मिक काछमें 
ही घच्च की वास्तविक महत्ताकों मापनेमें प्रायः असमर्थ होते हैं । 
बुद्धि-परीक्षाएँ | 
इसलिये अनेक मनोवेज्ञानिक इस समस्याका समाधान करने तथा 
बच्चोंकी स्वाभाविक बुद्धि मापनेके सर्वश्र 8 उपाय खोज निकालनेमें बड़े 
व्यस्त रहे | छाखों बच्चोंपर प्रयोग करके तथा उनका परीक्षण करके कुछ 
परीक्षाएँ निर्धारित की गई जिनमेंसे सर्व श्र ४ हैं--( १ ) व्यकिगत .परीक्षाके 
लिये साइमन ओर बिने परीक्षाओंकी स्टेनफर्ड आवृत्ति ओर विस्तार तथा 
(२ ) एवफ़ा परीक्षा अथवा समूह-परीक्षा, जो सेना तथा पुलिसमें रंगरूशेकी 
परीक्षाके लिये तथा विभिन्न व्यवसायोंमें सम्मिलित होनेवाले व्यक्तियोंको 
योग्यता अथवा अयोग्यताकी परीक्षाके छिये अमे- 
बुद्धि, - मापफे.. लिये रिकामें अधिक व्यवह्ृत होती हे। इनके अतिरिक्त 
पद 


( २७७४ ) 
ह्ँ 

साइमन, बिने, एडकफ़ा, सिम्लेक्स, नेशनल, ओटिस और नोर्थम्बरलेण्ड नामक 
सिम्प्छेक्ल, . नेदानछ, परीक्षाएँ भी हैं । माता-पिता और अध्याप्रक इनका 
ओटिस तथा नौर्थम्बर- सफलतापूर्वक प्रयोग नहीं कर सकते। उपयु च्ू. 
लेड परीक्षाएं । निर्धारित परीक्षाएँ कुछ मनोवेज्ञानिक सिद्धान्तोंपर 

'. अचवलंबित हैं। यदि इनमेंसे कुछ आपके सम्मुख 
उपस्थित की जायें तो उन्हें देखते ही आप कहेंगे कि इनका प्रयोग तो 
माता-पिता, बड़े भाई, बहन तथा अध्यापक सभी कर सकते हैं । किन्तु 
वारतवमें ऐसी बात नहीं है। नियत प्रणालीमें तनिकसा भी भेद हो जानेसे 
परिणाम उलदा हो जाता है। माता-पिता अपने बालकोंसे कुछ विशेष 
परिणाम भ्राप्त करनेके लिये उत्सुक रहते हैं ओर वे अपने मुखकी मुद्रा अथवा 
भावभंगीसे परीक्षार्थीकों इच्छित उत्तर सुझा देते हैं। अध्यापककी भी कुछ 
अपनी पूव॑सं चित घारणाएँ रहती हैं ओर फिर वह मनोवेज्ञानिक भी तो नहीं 
होता ! इन परीक्षाओंके पअइनोंका प्रत्येक शब्द प्रमाणिक हो गया हे, 
उसमें कोई भी परिवर्तन नहीं हो सकता । इसलिये यूरोप ओर अमेरिका 
मनोवैज्ञानिकोंकी एक नई बृत्ति उत्पन्न हो गईं हे जिनका कार्य स्कूलके 
बच्चोंकी परीक्षा करना तथा उनके लिये उचित बुद्धि-संबंधी चिकित्साका 
निर्देश करना होता है। वे नोकरीके इच्छुक व्यक्तियोंकी परीक्षाके लिये ,तथा 
उनमेंसे प्रत्येककी बुद्धिका सब व्यावहारिक दृष्टियोंसे यथार्थ ज्ञान भ्राप्त करनेके 
लिये भी रक्खे जाते हैं। वे उसी प्रकार सम्मति देनेके लिये बुराए जाते 
हैं जेसे वेद्य । व्यवसायी तथा मज़दूरोंकों नोकर रखनेवाले मालिक 
किसी भी व्यक्तिको यों ही रख लेने, उसको उस कार्यके योग्य बनानेकी शिक्षा 
देनेमे समय ओर शक्तिका अपव्यय करने ओर कुछ महीनोंके पश्चात्‌ उसको 
उस पदुकझे योग्य न जानकर उसे कोई नीचा पद दे देनेकी अपेक्षा एक 
मनोवेज्ञानिककों करारा शुल्क देकर यह जान लेना अधिक सस्ता समझते हैं कि 
किसी विशेष पदके लिये कोन व्यक्ति अधिक उपयुक्त है। माता-पिता ओर 
अभिभावकोंकों भी इसमें लाभ हे कि. उनके आश्रित बारूकोंकी मनोवेज्ञानिक 
परीक्षा हो जाय और मनोवेज्ञानिकके कथनानुसखार उनको शिक्षा दी जाय । 
कोई बृत्ति धारण करनेसे पूर्व युवक ओर युवतियोंकों मनोवेज्ञानिकके कथना- 
नुसार चलनेसे यह ज्ञात होगा कि उन्हें डनके योग्य वृत्ति प्राप्त हो जाती है 
ओर असफलताके अवसर कम हो जाते हैं । 
इन परीक्षाओंके सिद्धान्त 

ये परीक्षाएं इस सिद्धान्तपर अवलूम्बित हैं कि बालककी स्वाभाविक 

जुडिका विकास सोलूहवें व्षतक होता है, उसके पश्चात्‌ वह विकसित नहीं 





ब्रिटेन का आधुनिक जूनियर स्कूल 


( २३७५ ) 


होती । कोई व्यक्ति उस अवस्थाके पश्चात्‌ भी स्कूल 
सोलहवें बर्षके पश्चात्‌ था कालेजमें ज्ञानोपाजंन भरते ही कर ले, किन्तु 
बुद्धि विकसित नहीं स्वाभाविक विकास तो रुक ही जाता है । अतः उन्होंने 
होती । आयु-परिमाणकों ही औसत स्वीकार किया है । दूसरी 

बात यह है कि उन लोगोंका लक्ष्य केवल उच्चतर 
सानसिक अवस्थाओंकी ही परीक्षा लेना है जेसे तक॑-बुद्धि तथा मोलिकता 
और इसलिये वे गूढ़ विष्रयोपर निर्णय देनेके लिये भी उत्तेजित करते हैं। 
अन्तिम बात यह है कि बिने संसाधारण बुद्धिकी परीक्षा छेना चाहता है, 
विद्यालयमें प्राप्त ज्ञान अथवा ग्रह-शिक्षाकी नहीं । 


बुद्धिफल निकालनेका नियम 


तीत वर्षसे छेकर १५ वर्षतकके बालकोंके लिये ही थे परीक्षा-मालाएँ 
निर्धारित की गईं हैं। जो बालक जिस वर्षवाली परीक्षाममें उत्ती्ण हो जाता है 
उसकी बुद्धि उस वर्ष ही होती है । मान लीजिए कि एक बाकूक आठ वर्षका हो 
चुका है ओर वह उस वर्षके लिये निर्धारित परीक्षा्में सफल हो गया है, तो 
उस बालकमें आठ व्॒पंके बच्चेकी बुद्धि है। इस दशामें बुद्धिलब्धि ( गुण्य ) 
१०० निश्चय किया गया है। किन्तु यदि वही बालक नो अथवा दध वर्षकी 
अवस्थावालोंकी परीक्षामें सफल हो तो उसका शारीरिक वय आठ वर्षका 
होते हुए भी मानसिक वय नो या दस वर्षका समझा जायगा | मानसिक 
वयको वास्तविक वयसे भाग देकर १०० से गुणा करनेसे बुद्धि-गृण्य 
( बुद्धिलब्धि ) प्राप्त हो जाता है । अतः यदि उपयु'क्त ८ वर्षके बालकका 
मानसिक वय १७ वर्षका हो तो उसका बडुद्धिगुण्य हट ८ १९९ ८०१२७ होगा 
अर्थात्‌ वह अत्यन्त प्रखर बुद्धिशाली होगा । यदि १० वर्षके शारीरिक वयके 
बालकका मानसिक वय ८ वर्ष हो तो उसका बुडधिगुण्य (इन्टेलिजेन्स कोशेन्ट) 
59८१ "९ « ८० होगा अर्थात्‌ वह स्थूल बुद्धि होगा | अतः जेसे वास्तविक 
वयसे अधिक मानसिक आयुवाले बालक होते हैं वेसे ही कम मानसिक आयुके 
भी बालक होते हैं। इसीलिये सहख्नों बाऊकोंकी परीक्षा लेकर ओर बुद्धिफल 
जानकर, मनोवैज्ञानिकोंने बच्चोंकों निम्नलिखित श्रेणियोंमें' विभाजित किया है--- 


बुद्धिफल (इन्टेलिजेन्स कोशेट) श्रेणी 


(१) १७० से ऊपर--- देव-बुद्धि | 
१४० से ऊपर-+ देवप्राय बुद्धि । 
(२) १९२०--१४० अत्यन्त प्रखर बुद्धि 


(३) १६०--१२० प्रखर बुद्धि 


( २७६ ) 


(४ ) ९०--११० साधारण बुद्धि 

(७) ६०--९० स्थूल बुद्धि 

(६) ७०---८० मन्द चुद्धिकी सीमापर 
(७) ७० से नीचे निश्चित मन्दबुद्धि या जड 


चुद्धि-गुण्यके शासक नियम 


इस ओर की हुई खोजोंसे तीन तथ्य निश्चित रूपसे सम्मुख आते हैं। 
(१ ) मनुष्यकी स्वाभाविक बुद्धि प्राकृतिक होती है | चाहे शिक्षक छोग इस 
बातको स्वीकार न करें परन्तु यह सत्य हे कि स्कुलकी शिक्षा स्वाभाविक 
बुद्धिकी उन्नतिरमें सहायक नहीं होती | (२ ) अरजिंत ज्ञान प्राप्त करनेकी शक्ति 
स्वाभाविक बुद्धि-लब्धिपर अवलम्बित हे, यदि वह १२५ निकलता हे तो 


अर्जित ज्ञान प्राप्त करनेकी शक्ति रब; रत १९२४ _ ३७६२५ भर्थांव व्योदीसे 


० ५१०० 

ऊपर निकलेगी । ( ३ ) ब॒द्धि-गुण्य निश्चय करनेमें पेतूक ग्रणोंका महत्त्वपूण 
प्रभाव पड़ता हे। जड-बलुद्धि अथवा अल्प बचुद्धिवाले मलुष्थोंकी संततिका 
बुद्धिगुण्य कम ही रहता है ! 





श्र छतर बालकोंकी देख-रेख 

परीक्षाओंसे यह प्रकट हुआ हे कि बहुत कम व्यक्तियोंमें १८० तक बुद्धि- 
गुण्य होता है । जिनका बुद्धिगुण्य १६० हो उनको केवल कुलका ही नहीं वरन्‌ 
सम्पूर्ण जातिका पृक अभूल्य रल समझना चाहिए। यदि उनके स्वास्थ्यको 
भली प्रकार देख-रेख हो और अपनी बुद्धिका विकास ओर ज्ञानोपाजंन करनेके : 
लिये पूर्ण क्षेत्र दिया जाय तो वे जातिके विधायक, विचारोंके नेता तथा कछा- 
कोशलके नायक हो सकते हैं | पूर्ण क्षेत्रसे छाभ उठानेके लिये इन्हें उच्चतम 
शिक्षा देनी चाहिए । यदि उनका झोपड़ीमें जन्म हुआ तो देशके हितपर ध्यान 
देकर उन्हें संपूर्ण शिक्षा दी जाय | ऐसे बालकोंको सहायता देकर बढ़ाना एक 
प्रकारकी जातीय सेवा ही हे ओर फिर केवल इन परीक्षाओंसे निर्धारित प्रखर 
अथवा अत्यन्त प्रखर बुद्धिवाले बालकोंकों ही विश्वविद्यालयोंर्म शिक्षा पानेके 
लिये भेजना चाहिए ।? [ 'सनातनघमं!, वर्ष १, अंक ३ से उद्छत ] 


नई परीक्षाएँ और व्यावसायिक निर्देश 
ऊपर बुद्धि-परीक्षाके नये उपकरणोंकी सामान्य चर्चा कर दी गई है किन्तु 
इसके अतिरिक्त मनुष्यकी सभी शक्तियों, समरथताओं ओर गुणोंकी परीक्षाके लिये 
नये नये साधन ओर यन्त्र प्रस्तुत किए गए हैं और इन छोगोंने बुद्धि-परिधिके 
अनुसार व्यवसायों या वृत्तियोंका निम्नलिखित वर्गीकरण भी कर दिया है।-- 
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प्रथम श्रेणी--उच्चतर व्यावसायिक और प्रबन्ध-सम्बन्धी कार्य € बुद्धि- 
लव्धि १७० से ऊपर )-- ह 

वकील वबेद्य, प्राध्यापक, अन्थ-लेखक, सम्पादक, वैज्ञानिक, कलाकार, 
' चिन्नकार, राजकीय-सेवाके लेखक ( अथम श्रेणीका सिविर सर्विस क्लाक ), 

व्यवस्था-सज्ञाऊक, कम्पनीका मनन्‍्त्री, दुलाक, सरकारीप्लुनीम, भवन-निर्माता, 

विकू षणात्मक रसायन-शाखी, व्यावसायिक शिवपी ( इज्जीनियर ), नेता, 
अभिनेता । 

द्वितीय श्रेणी---साधारण व्यावसायिक, यान्चन्रिक तथा कार्यकर्ता ( बुद्धि- 
छड्धि १३०--१७० ) 

अध्यापक, राजकीय सेवाका लेखक ( द्वितीय श्रेणी ), सुनीम, मन्त्री, 
लेखक, दन्तवेद्य, पश्चु-चिकित्सक, सम्बाददाता, समाज-लेवक, यन्त्रशाला- 
व्यवस्थापक, भूमसिमापक, व्यापारी, नीछाम करनेवाछा,- क्रेता, व्यावसायिक, 
यात्री, यन्त्र-शिल्पी, मानचित्रक ( डिज़ाइनर ) 

तृतीय श्रेणी--लेखकीय तथा अति कौशकूपूर्ण काये € बुद्धिलड्धि 
११७--१३० ) 

स्वरा टपलेखक, पत्रांद्ि-रक्षक, कार्याठयके लेखक, थोक व्यापारी, सन्ीतज्ञ, 
विशेष अध्यापक ( व्यापार, सज्जीत था गाहईस्थ्य-शाखके ), छोटे व्यापारी, 
बीमेके दकाक, बिजलीका मिस्त्री, तार-बावू, ओषधि-विक्रेता, अस्पतालकी 
धाय, छापेघरके अक्षर-जुड़े ये, अक्षर या चित्र खोदनेवाले, लिथों छापनेवाले, 
यन्त्र-निरीक्षक, दुकानोंके सहायक, श्रमिकोके मुखिया । 

चतुर्थ श्रेणी--कोशलपूर्ण कार्य ( बुद्धिलब्घि १००--११५ ) 

दर्जी, टोपी बनानेवाले, गदे बनानेवाले, अब्जन, ट्राम और बस चलानेवाले, 
पुलिसवाले, टेलीफ़ोन-चालक, सुद्र॒क, यान्त्रिक, आठदा पीसनेवाले, बढ़ई, लोहार, 
राजगीर, किसान, दुकानमें सहायक, रोकड़िया, मल्कू, नल लगानेवाले, प्रसाधक, 
नियमित टपकेखक | । 

पञ्चम श्रेणी--अव्पकोशपूर्ण आवृत्यात्मक्क काये, ( बुद्धिकब्चि 
<७५---१०० ) ह 

प्रति दिनका यान्त्रिक काय करनेवाले, साधारण व्यवसायी, नाईं, दीन 
ओर तॉबेका काम करनेवाले, बटेयापर खेती करनेवाले, रज्ञ चमकानेवाले, खाईं 
और भट्ठीका काम करनेवाले, गाड़ी चलानेवाले, ईंट जोड़नेवाले, रह्ल पोतनेवाले, 
रोटी पकानेवाले, रसोइया, मोची, जुलाहा, धोबी, डाकिया, चोकीदार, नोकर, 
घरेलू नोकर । 

षष्ठ श्रेणी---काशंल-द्वीन आवृत्त्यात्मक कार्य ( बुद्धिछव्धि ७०-८० ) 

ढोने, ले जाने तथा खोदने आदिका शारीरिक कार्य करनेघाले, स्रयंचालित 
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.थन्न्रका कार्य करनेवाले, असिक, बोझ ढोनेवाले, नाविक, मछुए, खेतीबारीमें 
सहायक, धुघाला पॉछनेवाले, पुलिन्दा बाँधनेवाले, च्विप्पी चिपकानेवाले, कुछी, 
बोतल बन्द करनेवाले, हरकारे, अधोध्वंयान ( लिफ़्ट )-सम्चालक, घरेलू नोकर 
( दरिद्र श्रेणी ) तथा यन्त्रशालाके कामकर । 

सप्तम श्रेणी--आकस्सिरक श्रमिक ( बुद्धि-लब्चि ५०-७० ) 

दूसरेकी देख-रेखमें यान्त्रिक कार्य या अत्यन्त साधारण झारीरिक कार्य 
करनेवाले । 

अष्टम श्रेणी -- अति साधारण छोग ( बुद्धिलक्ष्वि ७० से नीचे ) 

बेकार, निरर्थक ( जड़, क्षीणबुद्धि ओर शक्तिहीन ) 

इन विभिन्न व्यवसायोंक लिये बिने, पिन्टर, पेटसन, ड्रेवर, कोलिन्स्ल, 
पोर्टियिस, मेज, नौक्स क्यूब, बुड्सवर्थ ऐन्ड बेब्स, हीली पिक्चर, डीयरबोनं, 
कोहरू, अछेग्ज़ण्डर, ' पसालोंग मूरीज्ञ, ओक्ले, हीली ऐन्ड फर्नाल्‍ड, केन्ट, 
शाको, फर्गुसन, नोथम्बरक्तेड, स्वीअरमेन, केटेल, रिचाडसन्‌ , पीरी विलियम्स, 
यगोड_फ्र टोग्सनू, जाज॑ कोस्बे, टॉमलिन्सनू, टेरी टॉमस, ट्मन, ओटिस, 
कुहलमान्‌, ऐन्डसंन्‌, प्र सी क्लालिफ्िकेशन्‌, कार्नेगी, इलिनोइस हेगटी, मिलर, 
योवर, कोलरूम्बिया, थस्ंटन्‌ , थोनंडाइक, वर्ट, डेलू और न जाने कितनी सो 
परीक्षाओंके नये साधन निकले हैं जिनसे .बारूकोंकी बुद्धि, तकशक्ति, भाषा- 
योग्यता, यान्त्रिक-योग्यता, रचना-योग्यता, शारीरिक योग्यता, सोन्दुय बोध- 
समर्थता, मांस-पेशियोंकी शक्ति, सहन-शक्ति, व्यक्तिगत आकर्षण, वपुष्मत्ता, 
नेतृत्व-शक्ति, हास्य-प्रियता, नेतिकवा, भावुकता, रूगन, स्फूर्ति, सचाईं, उत्सु- 
कता, आत्मविश्वास आदि सब दाक्तियों ओर गुणोंकी परीक्षा लेकर बालककी 
शारीरिक, सानसिक तथा ग्रवृत्तिगत समथंताके अनुसार उसे किसी बृत्ति या. 
व्यवसायमें लगाते हैं । 

हमारे देशमें इन सभी प्रकारोंकी प्रयोगशालाएँ नहीं हैं । इसका मुख्य 
कारण यह है कि हमारे यहाँ इतने व्यवसाय ही नहीं कि डनके छिये विभिन्न 
प्रकारके श्रणी-विभाजनकी व्यवस्था की जाय। अभी थोड़े दिनोंसे व्यवसायी- 
करणका हल्का प्रारम्भ हुआ है ओर कुछ विद्यालय भी खुले हैं। इसी निमित्त 
दिल्‍्लीमें एक बहु-शिवप विद्यालय ( पोलीटेकनिक स्कूल ) सरकारकी ओरसे 
खोला गया हे। 
मनोविज्ञानका अतिवत्तन हानिकर 

आजकल मनोविज्ञानका इतना अबल कौछाहरू मचाया जा रहा है कि 
वास्तविक ज्ञान उसके सम्मुख अत्यन्त क्षीण होता जा रहा है | एुक ओर तो 

' शिक्षा-शास््री छोग मनोविज्ञानकी दुह्ाई दे रहे हैं, दूसरी ओर बड़े वेगसे 
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अत्यन्त असनोवेज्ञानिक ढंगसे परीक्षाएँ ली जा रही हैं, विद्यालय चलाए 
जा रहे हैं ओर पढ़ाई हो रही है । मनोविज्ञान पहले तो अध्यापकों के लिये रक्खा 
गया कि थे उसके सहारे छात्नोंकी अवृक्ति समझकर तदनुकूछ शिक्षा-योजना 
“बनावें । अब छात्रोंके पाव्यक्रममें भी मनोविज्ञान पहुँचा दिया गया हे जिसका 
परिणाम यह हो रहा है कि छात्र अब अध्यापकोंका मनोविइलेषण करने छगे 
हैँ और उन्हें मूर्ख बनानेकी नई मनोवेज्ञानिक प्रणालियाँ निकाल रहे हैं । 
चोरकों पकड़नेवाले ही नहीं वरन्‌ चोर भी मनोवेज्ञानिक होते जा रहे हैं! 
ऐसी स्थितिमें मनोविज्ञानका अतिवर्त्तन निश्चित रूपसे हानिकर सिद्ध हो रहा 
है। व्यावहारिर दृष्टिसे भी हम विचार करें वो प्रतीत होगा कि यदि विभिन्न 
प्रणालियोंसे हम बाककोंकी परीक्षा भी कर छू ओर उन्हें यह भी बता दें कि 
अम्रुक बालक अमुक वृत्तिके योग्य हे, फिर भी यह' केसे कहा जा सकता है कि 
उसकी बुद्धि सदा वेसी ही रहेगी, उसकी परिस्थिति--आ्थिक ओर पारिवारिक--. 
डसे उस वृत्तिके अनुरूप सदा सहायक हो सकेगी । संभवत: कुछ नोकरियोंमें 
इसके आधारपर डचित चुनाव हो सके किन्तु जीवनके अगणित क्षेत्रोंके लिये 
अगणित परीक्षाएँ कहाँसे बनाई जा सकेंगी ओर वे कहाँतक सफछ हो सकेंगी 
इसमें बहुत सन्देह है । अत्येक विद्याल्यके चतुर अध्यापक बिना किसी बुद्धि- 
परीक्षाके बता सकते हैं कि किस बालकमें किस कामके लिये कितना सामर्थ्य 
है। मनुष्योंके सम्पकर्में आनेवाले अनेक ऐसे सूक्ष्मदर्शी हैं जो मुह देखकर 
मनुष्यका स्वभाव ओर उनकी बूत्ति पहचान लेते हैं। दूसरेकी शक्ति ओर वृत्ति 
जाननेकी कोई विद्या या विज्ञान नहीं हे। यह तो अनुभव ओर संसर्गंसे 
अत्यन्त सरलतासे जाना जा सकता हे, परीक्षाओंसे नहीं; अतः मनोविज्ञानका 
यह निरर्थक कोछाहल कम करके शिक्षाका क्रम अधिक व्यावहारिक बनानेका 
प्रयत्न करना चाहिए । इसके अतिरिक्त जो छोग मनोवेज्ञानिक परीक्षा लेते हैं, 
पहले तो उन्होंकी. परीक्षा के लेनी चाहिए क्योंकि उनमें 'भी न जाने कितनी 
भाव-प्रन्थियाँ विद्यमान हों, उनकी न जाने किस श्रकारकी प्रवृत्ति हो। अतः 
मनोविज्ञानका जो इतना आडम्बरपूर्ण प्रचार किया जा रहा है यह अत्यन्त 
आमक, अव्यावहारिक ओर निरर्थक है क्योंकि बहुत-सी ऐसी परिस्थितियाँ 
हैं जो मनुष्य-लीवनको निरन्तर प्रभावित करती रहती हैं| घरकी स्थिति, 
पिताकी अवस्था, आर्थिक स्थिति, सहसा रोगग्नस्त 'हो जाने तथा सक्ञतिके 
कारण भनोचृत्तिका सहसा किसी दूसरी ओर बद्रू जाना अत्यन्त स्वाभाविक 
हे, किन्तु फिर भी जो गअ्रयत्न हो रहे हैं उनके सम्बन्धमें यही कहा जाए 
सकता है--- 
'दिलके बहलानेकों ग़ालिब यह ख़याक अच्छा हे ।! 
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तों ३ वीक + 
सयानों ओर विकलांगोंकी शिक्षा 
विशिष्ट शिक्षा-योजना 

प्रत्येक नागरिकको शिक्षा देना सभ्यताका लक्षण 

पिछले महायुद्धके पश्चात्‌ व्यापक रूपसे सभी देशोंमें परस्पर विश्व- 
बन्धुत्वकी जो चर्चा चलने लगी थी डसके परिणाम-स्॒ररूप सभी देशोंमें यद्द 
भावना भी उत्पन्न होने लगी कि भत्येक देशके अत्येक नागरिककों कमसे कम 
आवश्यक शिक्षा अवश्य मिलनी चाहिए ओर यदि यह व्यवस्था प्रत्येक 
नायरिकके लिये नहीं हो जाती तो वह देश सभ्य कहलानेका अधिकारी नहीं 
है | इस भेरणाके फलसखरूप पहले अमेरिकारें फिर जमेनी, रूस, इटली, फ्रांस 
ओर जापानमें बालकोंकी अनिवार्य शिक्षाके साथ साथ उन सयानोंकों शिक्षा 
देनेकी भी राष्ट्रीय योजनाएं बनीं जिन्होंने या तो कभी कोई शिक्षा पाईं ही नहीं 
या पाई भी तो उसे छोड़े बहुत दिन हो गए। हमारे देशमें भी अनिवार्य 
शिक्षा न होनेके कारण अभी छगभग नब्बे प्रतिशत ख्त्री-पुरुष ऐसे हैं. जिनके 
लिये काला अक्षर भेस बराबर है। खतन्‍्त्रताके साथ साथ इस समय देशमें 
एक सांस्कृतिक ओर सामाजिक जागर्त्ति तो हुईं किन्तु शिक्षाकी कमीके क/रण 
उस जागत्तिका न तो वास्तविक उपयोग किया जा सकता है न उसे चिरस्थायी 
बनाया जा सका। वह जागत्ति झंझाके समान प्रबल तो थी किन्तु उतनी 
ही अस्थिर भी थी। उसका कारण यही था कि उसमें शिक्षाका अभाष था। 
अतः आन्तीय शासकोंने यहाँ भी सयानोंकी शिक्षा देनेकी योजना बनाई । 


सयानेकी शिक्षा नागरिकताओे पाँच भाव 


जिन जिन देशोंने सयानोंकी शिक्षा-योजना बनाईं उन्होंने एक मतसे यह 
निश्चय किया कि प्रत्येक सयानेको नागरिक बनाना चाहिए। नागरिकताके 
लक्षण निर्धारित करते हुए उन्होंने निश्चय किया कि किसी भी सभ्य राष्ट्रके 
किसी भी सयाने व्यक्तिमें कमसे कम पॉच श्रकारके भाव निश्चित रूपसे स्थिर 
हो जाने चाहिएँ... 

१. भाषाका भाव--सामाजिक जीवनमें कमसे कम लिखने-पढ़नेकी जितनी 
सआावश्यकता पड़ती हे उतना ज्ञान अवश्य हो अर्थात्‌ अक्षर-ज्ञान, पत्रादि 
 लिखनेका ज्ञान तथा अपने भाव उचित भाषा प्रकट कर सकनेका ज्ञान हो । 
२. नागरिकताका भाव--अपने गाँव या नगरके राजकर्म॑चारियोंसे 
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सम्बन्ध, उनसे व्यवहार, परस्पर सद्भावतथा सेवा ओर बेंक/ कचहरी, सड़क, 
रेल तथा डाकके साधारण व्यावहारिक नियमोॉसे परिचय हो । 

३. स्थास्थ्य-भाव--अपने शरीर, घर, पास-पड़ोसको स्वच्छ रखना, 
आंकस्मिक चोट लगने या बीमार होनेपर वात्कालिक कत्तव्य जानना, मादक 
द्रव्योंसे दूर रहना । 

४, व्यावसायिक भाव--अपने गाँव या नगरमें उत्पन्न या तेयार हो सकते- 
वाली वस्तुओंका ज्ञान तथा उनके बविक्रय-क्षेत्रोंका ज्ञान हो | खेतसे या खेतके 
बाहर उत्पन्न होनेवाले पदार्थासे कया छाभ डठायथा जा सकता है इसका ज्ञान 
हो | अपना लेखा-जोखा रखने तथा आयसे अधिक व्यय न करनेकी बुद्धि हो | 
सच्चाईंके साथ जीविका चलानेकी वृत्ति हो । 

७, देशभक्तिका भाव । 


कक्षा-प्रणाली और प्रचार-प्रणाली 

उपयुक्त भावोंकों पुष्ट ओर उन्नत बनानेके लिये सयानांको दो प्रकारसे 
शिक्षा दी जाती है - एक तो कक्षा-प्रणाली-द्वारा ओर दूसरे अचार-प्रणाली- 
द्वारा। भाषा सिखानेके लिये तो कक्षा-प्रणालीका प्रयोग आबश्यक है किन्तु 
कक्षा-प्रणालीकी व्यवस्था करनेसे पूर्व सयानोंकी मनोबृत्ति, देशकों आर्थिक, 
सामाजिक तथा धार्मिक परिस्थितियोंका ध्यान रखना भी अपेक्षित है । 
सयानोंको शिक्षा देनेवालोंकों विशेषतः भारतमें सयानोंकी शिक्षा-योजना बनाने- 
वालॉको नीचे लिखी बाते समझ लेनी चाहिएँ... 

क--सयानेकोी बालक न समझो, वह निरा अबोध नहीं होता । उसने 
अनुभव तथा सम्पकसे बहुतस। ऐसा ज्ञान संचित कर लिया है जो संभवत: 
उसका अध्यापक भी न जानता होगा। उसकी बुद्धि पक गईं हे, उसकी विचार- 
धारा नियमित हो चुकी हे, उसके संस्कार बन चुके हैं। अतः उसकी बुद्धि, 
विचारधारा ओर संस्कारकों माँजने भरकी कसर है। उसे सेकड़ों, हज़ारों 
दोहे और चोपाई कण्ठस्थ हैं। उसे अक्षर-ज्ञान करा दीजिए, उसकी स्मृति 
आर मेथा स्वयं अपनी सामभी जुटा लेगी 

ख--वह साम/जिक प्राणी हो गया है, उसे अपनेसे छोटे छोंगोंकी कक्षा 
बेठनेमें लज्या छगती है, संकोच होता है। अवस्थासें-था पदमें अपनेसे छोटे 
व्यक्तिको भाषा-ज्ञानमें उन्नत होते देखकर वह भाग खड़ा हो सकता है। 

ग--भारत दीन देश है। उसके पास पेट सरनेके साधन भी नहीं हैं 
वह पढ़ाईके छिये पेस्स कहाँसे छावे । करदाता पहलेसे ही बोझसे दबे हैं, उन्हे 
मोर दुबाना अन्याय है । 

घ--हमारे देशमें. अनेक मत ओर सम्प्रदाय हैं। .सबकी सांस्कृतिक 
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बज, कल्प 


आवद्यकताएँ पिन्न-मिन्न हैं। एक "सीताराम रटता है तो दूसरा राधेश्यास 
जपता है| 

उ:- ऊँची जातिके लोग छोटी जातिके अध्यापकोंसे पढ़नेमें अपना अपमान 
समझते हैं । 

च-- हमारे देश के किसानकों वर्षमें केवल पन्द्रह दिनकी छुट्टी तब मिलती 
है जब ॒ वह अनाज काटकर घरमें रख चुकता हे। उन दिनों वह व्याह- 
बरातमें फँला रहता है| दिनभर काम करके सन्ध्या समय वह पढ़नेमें जी नहीं 
लगा सकता | 

छ--सामाजिक, धामिक तथा जातीय पर्षो ओर उत्सवोके कांरण यह 
सन्ध्याकी पढ़ाई भी निरन्तर अधिक दिनोंतक नहीं चल सकती सयाने छोग 
दस दिनसे अधिक कक्षा-प्रणालीम नहीं ठहर सकते । उन्हें शीघ्र ज्ञानकी आच- 
इयकता हे | वे प्रतीक्षा नहीं कर सकते । 


ध्यान रखने योग्य वात 


इसका तात्पय यह है कि सयानोकी शिक्षा-योजना बनाते समय इस बातका 
ध्यान रखना चाहिए कि शिक्षा देते समय कोई ऐसी बात कही या 'की न ज्ञाय 
जो सयाने शिक्षार्थीके आत्मसम्मान, जातिसम्मान, वर्गा-सम्मान तथा पदकों 
ठेस लगाती हो । इस शिक्षामे शिक्षार्थीकों ऐसे ढंगसे सिखाना चाहिए कि उसे 
कुछ व्यय न करना पड़े, उसके विश्राम, उत्सव ओर मनोरंजनमें बाधा न पड़े 
आर उससे कम अवस्थाके स्थानीय छोग पढ़ानेके लिये न रक्खे जायेँ । अन्तिम 
तथा आवश्यक बात यह है के उन्हें इस ढंगसे पढ़ाया जाय कि वे पहले ही 
दिनसे यह समझने लगें कि हमें बहुत कुछ आ गया है। 


सयानोंको भाषा-शिक्षा देनेके कुछ नियम 


सयानोंकी पाठ्शाकछाओंमें शिक्षा देनेवाले शिक्षकोंकी सुगमताके छिये 
निम्नाड्लित बातें ज्ञाननी परमावश्यक हैं--- 

क ज़मीनपर बालू बिछाकर उगली या लकड़ीसे अक्षरका ज्ञान कराना । 

ख. व्यवहारमें आनेवाले शब्दोंका संग्रहकर उनका उपयोग करनेकी दौली 
बताना | 

ग. पढ़ना सिखाना । 

(१ ) अक्षर-ज्ञान हो जानेपर ऐसी पुस्तर्के उनके सामने रकक्‍्खी जाये 
जिन्हें वे जानते हों या कमसे-कम जिनके नामसे वे परिचित हों जेसे रामायण, 
हनुमान-चालीसा आदि । 

(२) सरणी बनाकर ऐसे शब्दोंके आक्ार-प्रकारसे उन्हें परिचित करा 
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कक, 


देना चाहिए जिन्हें वे पहलेसे जान चुके हाँ विशेषतः ऐसे शब्दींकी ओर उनका 
ध्यान अवश्य दिलाना चाहिए जो उनके देनिक कार्य-व्यवहारमें आते हो जैसे 
देवता, महौाएुरुप, दिन-मास, घरेलू जीव, वृक्ष तथा पश्च-पश्षियोंके 
नांमादि । 

घ--प्रोढ़ोंके लिये पुस्तकालय या वाचनारूय विशेष हिंतकर नहीं सिद्ध हो 
सकते, क्योंकि उनके पास इतना सभय ही कहाँ है । रामायण ही उनका 
पुस्तकालय हो जो सदा उनके साथ रहे ओर जिससे वे जंगम पुस्तकालयका 
काम ले सके | वाचनालयोंकी व्याधिसे उन्हें बचाना होगा क्योंकि यह कि आज 
जैसी सिद्धान्तहीन पन्च-पत्रिकाएँ अपना प्रचार मात्र करनेके लिये निकाली जा 
रही हैं उनके पढ़नेसे मानव-समाज आपवा स्वतन्त्र विचार नहीं रख सकता | 
दूसरे हमारे पारस्परिक विद्वोहके कारणोंमें ये पत्र भी एक कारण हैं। इससे 
अच्छा यह है कि सार्वजनिक हितकी बातें लूकड़ीके पह्दॉपर मोटे अक्षरोंमें 
लिखकर साथ॑ जनिक स्थानोंम टॉग दी जाये । 

डः- सज्ञीत तो जीवनमें आनन्द लानेके लिये बढ़ी ही अनुभूत वस्तु है । 
प्राचीन पद्धतिकी तरह यदि उन्हें ढोल ओर झाँझपर भजन आदि गानेको 
प्रवृत्त कर सके तो इससे उनका बहुत हित हो सकता है 


स्थानीय डत्सवोकी व्यवस्था 

च--जिस स्थानमें प्रोढ़ पाठशाला हो वहाँके उत्सवॉपर ध्यान रखना 
होगा । जिस ब्रत या उत्सवका समय आदबे उसका रहस्य बताकर उसकी विधि 
भी बतानी चाहिए ओर जो उसमें कोई ता/त्कालिक दोष आ गए हों उन्हें उनकी 
' सम्मतिके अनुसार परिवत्तन करनेका प्रयल भी करना-कराना चाहिए। ऐसा 
न हो कि हमारे इस कामसे उन लोगोंके अन्तःकरणमे किसी प्रकारकी चोट 
पहुँचे । इस अवसरपर शिक्षककों अपने विचारोंकी छाप डन छोगोंपर नहीं 
डालनी चाहिए। जेसी उनकी संस्कृति था प्रवृत्ति हो तदनुसार ही उसमें 
संशोधन या परिवर्दन उचित होगा । 


कथा-वात्तों 

व्याख्यानसे अधिक रुचिकर एवं हितकर पुराणों एकं शासोंकी कथा-वार्ता 
एवं: प्रवचन होंगे । यद्यपि नगरोंका रंगढंग बहुत*कुछ बदुछ गया हे पर गाँवोंके 
लोग अभी बहुत कुछ प्राचीनतासे बँधे हैं। उन्हें पुराणोंकी कथा बड़ी प्रिय 
एवं रुचिकर छगती है। हाँ, इस कार्येमें इस बातका ध्यान रखना होगा कि 
जो कथावाचक हों वे उसके पूर्ण मर्मझ ओर अपने भावोंकों प्रकट करनेमें 
कुशल कछाकार हों। साथ ही उनका चरित्न बढ़ा स्वच्छ एवं सरल हो जिसका 
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अतिबिस्ब उनके हृदय१२ पवित्र पड़े। उत्सवों या कथाओंमें हमें एक बातका 
ध्यान रखना होगा कि वहाँके किसी प्रकारके व्यवहारसे किसीकी जातिगत या 
व्यक्तिगत भावनाओंकों किसी प्रकारकी ठेस न छूगने पावे । 

छ--सयानोंकों इतनी शिक्षा देनी चाहिए जिससे वे पूर्ण नागरिक बन 
जाय॑ँ अर्थात्‌ वे बोलने एवं लिख लेनेमें किसी प्रकारका संकोच न कर सके । 
कहीं उन्हें ऐेसा न प्रतीत हो कि में बोल नहीं सकता या लिख नहीं सकता | 
वे अपने जीवन-सं ग्राममें एक वीरकी तरह उनच्नतमना होकर सफल कहे जायें। 
ऐसा न हो कि उन्हें स्टेशनों, डाकखानों, बेझ्ों या कचहरियोंमें अपना काम 
कर लेनेमें किसी प्रकारकी कठिनाई या जानकारीकी कमौका अनुभव करना पड़े । 

भारतमें उत्तर प्रदेश तथा अन्य राज्योंके शिक्षा-विभागोंने सयानोंकी 
शिक्षाके लिये कई सामूहिक आन्दोलन किए, साक्षरता-द्वस मनाए जिससे 
देश भरमें बढ़ी जागरत्ति हुईं और बहुसंख्यक छोग़ोंने िखना-पढ़ना सीखा 
किन्तु खेतिहर होनेके कारण अधिकांश छोगोंको इतना अवकाश नहीं मिलता 
कि वे इसके लिये अधिक समय देूँं। यही कारण है कि सयानोंकी शिक्षा 
अधिक सफल नहीं हो पाई और सरकारकी भोरसे भी जो सरकारी प्रोढ़ 
पाठशालाएँ खोली गई थीं वे विडम्बना-मात्र रहीं। जबतक सरकार अनिवार्य 
रूपसे सबको शिक्षित करनेकी व्यवस्था नहीं करती तबतक अन्य सब प्रयास 
दाथीको चम्मचसे जल पिछानेके समान निरर्थक होंगे | 
विकलांगोकी शिक्षा 

हमारे देशमें छः छाखसे ऊपर अन्धे, छगभग ढाई छाख गूँ गे, ढाई छाख 
ही बहरे ओर लगभग बारह छाख ऐसे हैं जो किसी न किसी प्रकारसे घिकछाज्ञ 
हैं । अन्य सभी सम्य देशोंमें इनके लिये अत्यन्त व्यवस्थित विद्यालय हैं जहाँ 
ये विकलांग लोग जनतापर भार न होकर स्वयं लिख-पढ़कर अथवा किसी हस्त- 
कोशलके द्वारा अपनी जीविका कमाते हैं। भारतमें दिल्‍ली, पटना, प्रयाग 
काशी और बम्बईमें इस अकारके विद्यालय हैं जहाँ ब्रेल-पद्धतिसे अन्धोंको 
पढ़ना सिखाया जाता है और हस्तकोशलू तथा संगीतकी शिक्षा भी दी जाती 
है । किन्तु उचित तो यह है कि यह व्यवस्था सरकार अपने हाथमें ले के और 
उचित केन्‍्द्रोंमे इस ध्रकारके विकलांगोंकों अनिवार्य रूपसे शिक्षा देकर उनका 
जीवन सफल करे ओर राष्ट्रकी शक्ति बढ़ावे । 





२४७ 
सहशिक्षा 
घातक प्रयोग 
सिरकी पीड़ा 

आजकल सहशिक्षाकी समस्या दुर्निवार आवश्यकता बनकर सभी सात्तिक 
शिक्षा-शाख्रियोंके सिरकी पीड़ा बनी हुईं हे, विशेषतः उन देशोंमें, जहाँ पुरुषों 
ओर ख्रियोंको अछूंग-अछूग रहनेका संस्कार उनकी जातिगत रूढिसे मिला हे | 
अतः यहाँ इसके सब पक्षोंकी उचित मीमांसा कर लेनी चाहिए । 
सहरिक्षाके रूप 

संसारमें जहाँ जहाँ सहरशिक्षा चलाईं जा रही है वहाँ वहाँ उसके निम्न- 
लिखित रूप मिलते हैं--. 

(क) छोटी क॒क्षाओंमें ६-७ वर्ष तकके बालकों (लड़कियों और कड़कों)कों 
एक साथ मिलाकर कक्षा बठाना । 

(ख) छोटी कक्षाओंमें ६-७-वर्ष तकके बालकोंको € लड़कियों ओर 
लड्कोंकों ) एक ही कक्षामें अलग अलग ( कन्याओंकोीं आगे ओर लड़कोंको 
पीछे ) बेठाकर पढ़ाना । 

(ग) ८ से १६ वर्ष तकके बालकों ओर बालिकाओंकों एक ही कक्षामें एक 
साथ मिलाकर बेठाना । 

(घ) «८ से १६ वर्षकी अवस्था तकके बालकों ओर बालिकाओंकों एक ही 
कक्षामें अकूग-भलरग बेठाकर पढ़ाना । 

(ड) एक ही विद्यालयमें अलग अछग कक्षा बाल्काओं ओर बालकोंकों 
शिक्षा देना । 

(च) एक ही भवनमें एक समय बालकोंकों ओर. दूसरे समय बालिकाओंको 
शिक्षा देना । 

(छ) १६ वर्षसे ऊपरके युवकों ओर युवतियोंकों "एक साथ एक वक्षामें 
मिलाकर बेठाना ओर शिक्षा देना । 

(ज) १६ वर्षसे ऊपरके युवकों ओर युवतियोंको .एक ही कक्षार्में अछग- 
अछग बेठाकर शिक्षा देना । 

(झ्) पुरुषों-द्वारा कन्याओंकों शिक्षा । 

(ज) महिलाओओं-द्वारा बालकों तथा युवकोंकों शिक्षा । 
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(2) पुरुषों ओर सहिलाओँं द्वारा सिलकर केवल कन्याओं था केवल 
लड़कोंकों शिक्षा देना । हि 

(5) पुरुषों ओर महिलाओं-हारा सिककर बारूकों ओर बालिकाओंके 
सम्मिलित विद्यालयमें पढ़ाना । 

सहशिक्षाकी इन उपयुक्त शेलियोंमें (च) शेलीको छोड़कर शेप सभी 
विचारणीय हैं क्योंकि वह शैली वचास्तवमें सहशिक्षाकी शेली नहीं हे! 
उसमें भी यह देखा गया है कि जिस समय लड़के आकर बेठकर पढ़ते हैं तो 
वे फूहड़ ओर अइलील बातें अथवा प्रेमपत्र रिखकर लेखपीठों (डेस्को) के भीतर 
छोड़ जाते हैं और जब कन्याएँ आकर बैठती है तो उन्हें या तो ऐसे पत्र पाकर 
झेप ओर मानसिक व्यथा होती है अथवा जीवनके इस नये खेलसे प्रवेश 
करनेकी उत्त जना पाकर वे भी प्रत्युत्तर देने अथवा वेसा ही काण्ड करनेको 
उत्सुक हो जाती हैं। 

सहशिक्षाकी समस्यापर चार दृश्योंसे विचार करना चाहिए (१) सामा- 
जिक, (२) नेतिक (३) आर्थिक और (४) मानदीय॑। 
सामाजिक समस्‍या 

संसारमें प्रायः सभी देश ऐसे हैं जहाँ माता-पिता यह चाहते हैं कि हमारी 
मान-सर्यादाके अनुकूल ही बाऊकका संस्कार हो तथा उसका विवाह-सम्बन्ध 
भी समान कुल-शील-आचारवालॉके साथ हो। इस दृश्टिसे कुछ देश तो 
प्रारंभले ही बालक ओर बाकिकाओंको अछग अछूग रखते हैं किन्तु कुछ देशोंमें 
बारूक-बालिकाओंकों साथ ही रखते हैं क्योंकि बालकोंमें ऐसा पारिवारिक ओर 
सामाजिक संस्कार डाल दिया जाता है कि छड़के या लड़कियाँ अछग अलग 
रहकर चाहे जितना उत्पात करें किन्तु जब एकन्र हो जाते हैं तोचे एक 
दूसरेका संकोच मानकर शील ओर सोजन्यका व्यवहार करते हैं । जिन देशोंके 
बालकों में इस प्रकारका सामाजिक संस्कार नहीं होता, वहाँ के बालक, कन्याओंको 
देखते ही उद'ड, अशिष्ट, दुःशील, दुर्विनीत, चपलक, ढीठ ओर दुष्ट होकर 
अनेक प्रकारके दुष्कांड करने लगते हैं। अतः ऐसे देशोंमें सह-शिक्षा अनेक 
प्रकारसे घावक सिद्ध हो सकती हे। किसी किसी ,देशमें ( जेसे भारतमें 
अनेक वर्ण-सेद, जाति-सेंड, गोन्न-सेद, पंक्ति-सेद तथा धर्मसेद हैं। वहाँ यदि 
एक वर्ण, जाति, गोत्र, पंक्ति या धसंके बाऊक या बालिकाने किसी वर्ज्य या 
रूढ़ि-पएथक्‌ चर्ण, जाति, गोत्र, पंक्ति या धर्मकी बालिका या बालकसे सम्बन्ध 
कर लियातो उन परिवारोंका सामाजिक बहिष्कार या पतन हो जाता है, उनका 
आदर कम हो जाता है, उनके बाल-बच्चोंके विवाहमें बाधा पड़ने रूगती है 
और अंग्रणित प्रकारसे उन्हें सामात्रिक आधातोंका आखेट बनना पड़ जाता. 
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है और प्रायः ऐसे सभी वासनात्मक € जिन्हें श्रमसे या उपचारवश छोग प्रेंस- 
विवाह कहते हैं ) संबन्धोंका परिणाम दोनों परिवारोंके लिये तो अहितकर 
कृष्टकर और असुविधाजनक होता ही है किन्तु उन दोनोंके लिये भी सुखकर 
नहीं होता । समीपता प्राप्त होते ही जब वासना तृप्त होने रूगती है तो 
धीरे धीरे प्र मका वह आवेश शिथिल पड़ने रूगता हे जिसमें दोनों एक दूसरेके 
लिये प्राण देने ओर आमरण एक दूसरेसे अछग न होने ओर प्रेम करनेकी 
प्रतिज्ञा करते थे। ज्यों ज्यों डनकी गृहस्थी बढ़ती हे, त्यों त्यों सामाजिक 
समस्याएँ, बच्चोंके विवाह आदिकी समस्याएँ ऐसे भयंकर और विकरारू 
रूप लेकर सम्मुख आती हैं कि दोनोंको अपनी भूलपर हाथ मलनेके अतिरिक्त 
कोई उपाय नहीं रह जाता । अधिकांश ऐसे परिवारोंमें तो थोड़े ही दिनोंमें 
लड़ाई-झगड़ा, सार-पीट प्रारंभ हो जाती है क्‍योंकि रूपके हाटका सौदा बहुत 
दिन 5हरता नहीं । जब रूप बिगड़ने - रूगता है तब सारी पुरानी हार्दिकता 
नष्ट हो जाती है ओर भ्रारंभमें देवी ओर देवता दिखलाई देनेवाले लोग 
राक्षसी ओर राक्षस बन जाते हैं। वे समाजके लिये निरर्थक भौर अभिशाप 
बन जाते हैं, समाज उनके लिये दानव ओर देत्य बन जाता है। जहाँ इस 
अकारकी सामाजिक विषमताएं आर समस्याएं हों वहाँ सहशिक्षाका प्रयोग 
निश्चित रूपसे हानिकर ओर संकटप्रद हे | 
नेतिक पक्ष 

सहशिक्षाका एक नेतिक पक्ष भी है, उसकी भी सभीक्षा चित्त-विज्ञानकी 
इश्टिसे कर छेनी चाहिए। कन्या ओर कुमारका अथवा स्त्री ओर पुरुषका परस्पर 
एक दुसरेके प्रति आक्ृष्ट होना दो प्रकारसे स्वाभाविक हे--एक तो काम-वासनाकी 
स्वाभाविक प्र रणाकों तृप्त करनेके लिये, जो स्वाभाविक पशुवृत्ति हे, जिसमें एक 
दूसरेके प्रति वास्तविक आकर्षण नहीं होता, केवल एक दूसरेसे परस्पर कामतृप्तिकी 
इच्छा भर रहती है, डसके पश्चात्‌ दोनोंमें कोई मेल नहीं, कोई सम्बन्ध नहीं । 
यह केवलछ आवश्यकताकी पूर्ति मात्र है । दूसरा आकर्षण सोन्द्य-भोग-ब्ृत्तिके 
कारण होता हे जिसमें पुरुष किसी खीके सोन्दुयपर मुग्व होकर उसे अपने 
निकट रखकर उसके रूप-लावण्य-दुर्शनका आनन्द लेना चाहता हे ओर उसके 
साथ साथ डसका देहिक उपभोग भी । यह वृत्ति अँमर-बृत्ति कहलाती है । 
जैसे फूलका प्र मी भोरा सभी फू्लापर मुग्ध होकर सबका रस ऊना चाहता 
है वेसे ही मनुष्यकी ( चाहे'पुरुष हो या खी हो ) यह वृत्ति होती हे कि. वह 
जिसे सुन्दर समझता या समझती है उसे ही अपनाना चाहता या चाहती है। 
काम-तृप्तिकी पशु-ब्ृत्ति ओर बहुरस-छोछुपताकी अमर-बृत्तिसे उत्पन्न होनेवाली 
'अस्रंख्य कठिनाइयोंकों दूर करनेके लिये, मनुष्यको पछुसे ऊपर उठाकर उसकी 
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सौन्दर्य-सोग-चृत्तिको परिमित करके समाजने अपनी रक्षा करनेकी इष्टिसे नियम 
बनाए और ये विवाहके नियम ही मानव-समाजके, मानवीय संघटनके सबसे 
अधिक महत््वपूर्ण आधार हैं । किन्तु यह सब होते हुए भी जबतक धसं-भय, 
इंश्वरमव तथा आत्मभयके संस्कारसे मानव-हृदय संस्कृत नहीं हो जाता तबतक 
मनुष्यकी स्वाभाविक प्रवृत्ति तो ज्योंकी त्यों बनी रहती है। उसे जहाँ जवसर 
मिला, वहीं वह उछल पढ़ती है, उबछ पढ़ती है और समाजके बंधनोंके कारण 


उसके जितने भयंकर परिणाम हो सकते हैं सभी होते हैं “गर्भपात, अ,ण-हत्या, 
विषपान, आत्महत्या, बाल-हत्या, सामाजिक बहिष्कार, देश-त्याग, परस्पर- 


परित्याग आदि। इन्हीं सब कारणोंसे पुराने आचायों ओर समाज-शाख्त्रियोंने 
पुरुषों और स्रियोंकों अलग-अलग रहनेकी सम्मति दी थी। किन्तु यद्दि इम 
उन्हें साथ रखते हैं तो हमें या तो उनमें परस्पर मिलन ओर मजुष्यकी स्वाभाविक 


अमर वृत्तिके नियन्त्रणका कोई उपाय करना होगा अथवा जो हो सो डीक समान 
छता होगा। जिन्होंने सहशिक्षाके प्रयोग विभिन्न देशोंमें किए हैं उनका 


अनुभव है कि परस्पर मिछन ओर अ्रमर-बृत्ति दोनोंकी पूरी रोकथाम करना 
उनकी शक्तिसे बाहर रहा है| जहाँतक 'जो हो सो ठीक” वाली बात है, इसके 
लिये कोई देश, समाज या राष्ट्र सन्नद्ध नहीं है। अतः नेतिक इशिसे भी 
सहकिक्षाका प्रयोग अत्यन्त भयावह है | | 
आशिक पक्ष 

जिन देशोंमें सहशिक्षा प्रारंभ की गईं उनमें इसका प्रयोग आशिक कारणोंसे 
क्रिया गया | दोनों लिंगोंके थोड़े बालकोंके लिये दो विद्यालय-भवन अछरूग 
अलग बनाना, अलग अध्यापक रखना, अछग सामग्री जुटाना ओर उन्हें चलाना 
निश्चित रूपसे व्ययसाध्य था। जब कुछ देशोंमे शिक्षा अनिवार्य कर दी गई 
तब यही ठीक समझा गया कि एक ही भवनमें एक ही समयमें बालक- 
-बालिकाओंकों अछूण अंग या साथ साथ पढ़ाया जाय या अछग अरूग 
समयमें बालकों ओर बालिकाओंके अलग अलग विद्यालय चले । साथ साथ 
बालक-बालिकाओंको शिक्षा देना निश्चित रूपसे सस्ता पड़ता है और जहाँ 
शिक्षाका भार वहाँ के लोक-कोपपर हो वहाँ इसके अतिरिक्त दूसरा उपाय भी 
कोई नहीं हे क्‍योंकि शिक्षा अनिवार्य कर देनेके परचात्‌ कोई भी राज्यकोष 
इतना समथ नहीं हो सकता कि वह भ्त्येक व्यक्तिको शिक्षित करनेका स्वर्य 
भार के। अतः सामूहिक सहशिक्षा अथवा एकगृही भिन्न विद्यालय-सहशिक्षाक्ती 
पद्धति अपनानेके अतिरिक्त कोई दूसरा मार्ग नहीं रह जाता। किन्तु थैदि 
इमसे शिक्षाका उद्देंदय नेत्िक-अभिवद्धन और चरित्रनिर्माण रकक्‍्खा है तो 
हमें शिक्षा अतिवाय करनेका छोस संवरण करना होगा और थोड़े छात्रों तथा 
छात्रोओंकों अछण अछग विद्यालयों शिक्षा देकर ही सन्‍्तोष करना होगा-। 


( २९० ) 


कारण, बोलचाल, स्पशं, सहाध्याय आदि हो सकने या न हो सकनेके कारण 
अथवा दूसरेके प्रति उसका मोह, आकर्षण या सम्पर्क होनेकी ईर्ष्यासे अपना 
भाव अतृप्त, पीड़ित और विदलित हो जानेके कारण परिणाम यहां होता हे 
किये या तो आवेशमें पत्र-द्वारा या भोखिक प्रम प्रकट कर डालते हैं * 
या असफल होकर आत्म-हत्या कर बेठते हैं, पागल हो जाते हैं था कोई 
रोग पकड़ बेठते हैं। अतः सह-शिक्षा चलानेसे पूर्व या तो प्राचीन भारतीय 
सत्रीव्वका ऐसा संस्कार डाल दिया जाय कि किसी पुरुषकों देखना, उससे 
बातें करमा, उसे स्पर्श करना कन्याएँ अपने छिये पाप समझें ओर स्वर्य 
उनका आत्मा उससे उसी प्रकार विद्रोह करे जेसे प्याज न खानेवाला व्यक्ति 
प्याजको अस्पृश्य समझता हे चाहे वह कितने भी अच्छे ढंगसे प्रयोग 
किया गया हो इसी प्रकार अत्येक बालक लक्ष्मणके चरिन्र॒का वह आदर्श भर 
दिया जाय कि वह स्त्रीत्वमें अपनी माता या बहनकी भावना स्थापित कर 
सके । किन्तु आजके युगमें जहाँ रे, ट्राम, सिनेमा, बस सब स्थानोपर 
यह संपर्क अनिवार्य हो वहाँ इस ग्रकारके संस्कारकी अब कढ्पना ही व्यर्थ है 
क्योंकि हमारी शिक्षा-पद्धति ही ऐसी हो चली हे कि हम किसी भी प्रकार 
अपनी कन्याओंकों सीता नहीं बना सकते, अपने पुत्रोकों लक्ष्मण नहीं बना सकते । 
यह तभी संभव है जब कन्याओंकों विद्याल्योंसे दूर रकक्‍्खा जाय, घरमें साधारण 
अक्षर-ज्ञानके साथ गृहस्थाचारमें दीक्षा दी जाय ओर निरन्तर उदाहरण, दृष्टान्त, 
उपदेश ओर तर्जनसे सतीत्व भोर शुद्ध पुरुषत्वका संस्कार भरा जाय। यह 
अत्यन्त अव्यवहाये हे इसलिये अच्छा यही है कि कन्‍्याओं और बाककोंकी 
शिक्षा भकग-अछग विद्यालयोंमें दूर-दूर हो । 
वालक ओर वालिकामे स्वाभाविक भेद्‌ 

दूसरी बात जो सहशिक्षावाल्ले भूल जाते हैं यह हे कि बालक और 
बालिकाकी शारीरिक, मानसिक ओर कार्य-प्रकृतिसं बड़ा भेद हे। दोनोंके 
सामथ्ये, दोनोंके सामाजिक उद्देश्य, सामाजिक आवश्यकताएँ ओर प्रयोजन 
भिन्न हैं अतः डन दोनोंको हम एक इडंडेसे नहीं हॉक सकते । दोनोंका 
शिक्षाक्रम मारंभसे ही हमें भिन्न रखना होगा और जब यह पाव्यक्रम ही भिन्न 
होगा तब सहशिक्षाका प्रश्न रह ही कहाँ जाता है। आजकल प्रायः सभी शिक्षा- 
शास्त्री यह अनुभव करने छगे हैं कि बालक ओर बांलिका दोनोंकी शिक्षा- 
पद्ध॑ते अत्यन्त भिन्न होनी चाहिए जो उनकी अछूग-अछग प्रकृति, आवश्यकता, 
प्रवृत्ति ओर रुचिके अनुकूल हो । यह सिद्धान्त ही सहशिक्षापर सबसे बढ़ा 
प्रहार हे किन्तु कठिनाई यह है' कि राजनीतिक लोगोंके हाथ पढ़कर शिक्षा भी 
पगला गई है। मत लेनेके लिये ये छोग अनिवाय शिक्षा देनेकी घोषणा करते 


( २९१ ) 


हैं। कोषमें द्वब्याभाव ओर दिए हुए बचनका पालन,“दोनोंब 


| 
करनेके लिये ये छोग सहशिक्षा जेसी भयंकर पद्धतिका अव्ंब छंते हैं जो समाज 
आर राष्ट्र 'दोनोंकी जड़को सुखानेक लिये अत्यन्त ऋर विष सिद्ध हो रही 


अध्यापक और शिष्याएँ 


सहशिक्षाका एक दूसरा भी रूप हे जहाँ अध्यापक पुरुष हो ओर शिष्य हों 
कन्याएँ । ऐसे स्थानोंमें यदि अध्यापक निकस्मे हों, पढ़ा न सकते हों॥ कुरूप 
या कुद्शंन हों, अभव्य ओर गंदे ढं गसे रहते हों तो छात्राएँ उन्हें मूर्ख बनाती 
है, उनकी हँसो उड़ाती हैं और उन्हें तंग करती रहती हैं। यदि अध्यापक 
विद्वान हुआ, सुन्दर या आकर्षक हुआ, अच्छा वक्ता, कछाकार, अभिनेता 
गायक, वादुक, सोम्य, मिलूनसार ओर सहानुभूति-प्रद्शक हुआ तो चपलक 
कन्याएँ निश्चित रूपसे उसपर जादू डाल देवी हैं ओर डसे फँसा छेती हैं 
अथवा वह ही यदि रसिक हो तो कन्याओंकों फँसा लेता हे | यदि कोई कन्या 
फँसा लेती हे तो उसकी सहपाठिनियाँ उससे ईष्यां करके अनेक उपद्रव खड़ा 
'कर सकती हैं विशेषतः वे, जो स्वयं उसे फँसा सकनेमें असफल हुईं रहती हैं । 
यदि अध्यापक ही किसी कन्याकों फैसाना प्रारंभ करता है तो स्वयं समाज ही उसके 
विरुद्ध विद्रोह कर बेठता हे | दोनों स्थितियोंर्मे प्रायः पुरुष अध्यापक ही मारा 
जाता है । इस ग्रकारकी घटनाएँ सभी देशोंमें होती रहती हैं । किन्तु यह स्थिति 
डन विद्यालयोंम नहीं ह॑ जहा अध्यापन-काय खत्री करती हे ओर बालक पढ़ते हैं । 
कालेजोंमें जहाँ समवयस्क अध्यापिका आर छात्र हों वहां तो ये बाते संभव हो 
गईं हैं किन्तु साधारणतः इसका अभाव रहा है ओर ऐसा अनुभव किया गया 
है कि बाऊलकोंके जिन विद्यालयोंमें अध्यापिकाएं पढ़ाती हैं वहाँका विनय अवश्य 
इलाध्य होता हे | किन्तु एक बात अवश्य हे कि बांलक पीठ-पीछे अध्यापिकाके 
रूपरंग, चालढाल, कपड़े-छत्ते, बोलचाऊक सबकी आलोचना जी भरकर करते. 
हैं ओर कभी तो ऐसी करते हैं जो फ़ूहदूपनकी सीमा भी लॉब जाती है। हाँ, 
जिन विद्यालयोंम अध्यापिकाएँ अवस्थासें छात्रोंसे अधिक वृद्ध होती हैं और 
अपने छात्रोंके ग्रति अत्यन्त वात्सल्य-भाव रखती हैं चहाँका चातावरण निश्चित 
रूपसे खस्थ, शान्त ओर विनयपूर्ण रहता है। यही बात बुद्ध अध्यापकोंके 
संबंधर्म सी है । यह अत्यन्त आमक, अशुद्ध तथा, निरर्थक परिपार्ी हे कि 
अध्यापकको भी साठ वर्ष पर छुट्टी दे दी जाय । वास्तवमें अध्यापक तो जितना 
पुराना हो उतना ही वह विनय ओर शील स्थापित करनेकी इष्टिसे तथा ज्ञान 
और अनुभवके विचारसे उपयुक्त होता है। कहनेका तात्पय यह है कि छोटे 
बाककोंके विद्यालयोंमे अध्यापिकाका प्रभाव अच्छा पड़ता है किन्तु शेष 
परिस्थितियोंमें. अर्थात्‌ बालिकाओंके विद्याल्यमें पुरुष अध्यापकोंका रखना 
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अथवा बालकोंके विंद्यालयोंम|ं समवयस्कः अध्यापिका रखना किसी भी प्रकार 
उचित नहीं है। 
सहशिक्षाका भविष्य 

यद्यपि सहशिक्षा्के संबंधर्म सभी शिक्षाशास्त्री सशंक हो उठे हैं फिर 
भी कुछ प्रगतिशील छोग और कुछ शिक्षाशास्त्री आथिक दइष्टिसे इसका समर्थन 
करते चले जा रहे हैं। जिन देशोंमें साधारण रूपसे पुरुषों ओर स्त्रियोंमें 
मिलजुलकर बेठनें, साथ जाने-जाने, यहाँतक कि साथ नाचने-गानेमें भी 
किसी प्रकारकी नेतिक या सामाजिक आपत्ति नहीं होती, वहाँ भले ही यह 
प्रणाली चछ॒ती रहे ओर स्वस्थताके साथ चलतो रहे किन्तु जिन देशोंके लोग 
अभी इतने आगे नहीं बढ़ सके हैं वहॉके लिये यह प्रणाली निश्चित रूपसे 
घातक ही सिद्ध होगी । आजकल कुछ सज्ननोंने इस विषयमें एक अद्भुत्‌ 
तक देकर इसका समर्थन किया है । उनका कहना है कि हमारा समाज इतना 
दूषित हो गया है कि उसकी अर्थलोछुपता और दृहदेज-छोभके कारण अनेक 
कन्याएँ अविवाहित रह जाती हैं । सहशिक्षाके कारण ऐसी सब कन्याएँ अपने 
सहपाठियोंमेंसे ही वर खोजकर अपने माता-पिताके आर्थिक संकटकों तो दूर 
कर ही देती हैं, साथ ही वे समाजकों भी चपत छगाती चलती हैं । अतः यदि 
थोड़े दिनों यह क्रम चलता रहा तो दहेज मॉगनेवालोंकी आँखें खुल जायेगी, 
समाज अपनी भूल सुधार छेगा ओर थह सहशिक्षा स्वयं समाप्त हो जायगी । 


श्ज्‌ 
भारतीय गुरुकुल-पद़तिके अभिनव प्रयोग 


गुरुकुल ; ऋषिकुल ; विश्वभारती 


स्वामी दयानन्द्‌ 

स्वामी दयानन्दुजीने उन्नीसवी शताब्दीमें अपने समयमें प्रचलित अँगरेजी 
शिक्षां-पद्धतिमं अनेक दोष अनुभव करके प्राचीन भारतीय गशुरुकुरू-प्रणालीके 
आधारपर भारतके लिये गुरुकुल-शिक्षा-प्रणालीका प्रतिषादन ।किया । उस , 
समय भारतमें शिक्षाकी मुख्यतया दो प्रणालियाँ प्रचलित थौं--एक भारतके 
ब्रिटिश शासकों-द्वारा प्रारम्भ की गईं थी ओर दूसरी पुरानी परम्पराके अनुसार 
पण्डित-मण्डलीमें अचलित थी । सरकार-ह्वारा प्रचलित प्रणाली भारतके राष्ट्रिय 
तथा धार्मिक आदशोके प्रतिकुछ थी। उसमें भारतकी भाषा, धम, सभ्यता, 
साहित्य, तथा संस्कृतिकी स्वंथा उपेक्षा की गईं थी। पण्डित-मण्डलीकी 
शिक्षा-पद्धति लमयकी आवद्यकताओंको पूर्ण नहीं कर रही थी । उसमें वर्तमान 
युगके ज्ञान-विज्ञानोंको कोई स्थान प्राप्त न था। चरित्र-निर्माणके लिये बह्म- 
चर्ये, त्याग, तपस्या आदि जिन आदुर्शोका पाछन आवश्यक है उनका सरकारी 
अणालीमें कोई विधान न था, संस्कृत पाठशालछाओंमें भी उसका कोई 
विद्येष आग्रह नहीं रह गया था। स्वामी दुयानन्दजीने अनुभव किया कि 
भारतमें प्राचीन गुरुकुछू-प्रणाछीका पुनरुद्धार करके इन दोषोंकों दूर करना 
ही चाहिए । इसीलछिये उन्होंने शिक्षाके मिम्नलिखित आदर्श ओर सिद्धान्त 
प्रतिपादित किए --- क्‍ 

( १ ) यह राजनियम ओर जाति-नियम होना चाहिए कि आठव वर्ष॑से 
आगे कोई अपने छड़के ओर लड़कियोंकों घरमें न रख सके, पाठ्शाल्वमें 
अवद्य भेज दे, जो न भेजे वह दण्डनीय हो । 

(२ ) लड़कों ओर छड़कियोंके गुरुकुछ प्रथक्‌ प्रथक हों । 

( ३ ) विद्यार्थी छोग गुरुकुलोंमें ब्रह्मचये-पूवंक जीवन ब्यत्तीत करें । 
२५ वर्षसे पूर्व बाऊकका ओर १६ वर्षसे पूर्वा कन्याका विवाह न हो सके । 

( ४ ) गुरुकुछलमें सबको तुल्य वस्र, खान-पान, आसन दिए जायेँ। 
चाहे चह राजकुमार या राजकुमारी हो, चाहे दरिद्वकी सन्‍्तान हो--सबके 
'साथ एक समान व्यवहार किया जावे। 
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(७५ ) गुरुकुलोंमें गुरु ओर हिष्य पिता-पुत्रके समान रह । 

( ६ ) विद्या पढनेके स्थान-- गुरुकुल---नगर आर गआमास दूर एकान्तस हो । 

(७ ) शिक्षा वेद, वेदाज्ञ तथा सत्य शाखाको प्रसुख स्थान दिया जाय, .. 
परन्तु साथ ही राजविद्या, संगीत, नृत्य, शिव्पविद्या, गणित, ज्यातप, भूगांल 
खगोर, भूगर्भविद्या, यन्त्रकका, हस्तकोशछ, चिकित्सा-शासत्र आदिका भी 
यथोचित रूपसे अभ्यास कराया जाय | 


गुरुकुल काँगड़ी 

निःसन्देह स्वामी दयाननदके ये विचार शिक्षाके क्षेत्रमें अत्यन्त क्रान्ति- 
कारी विचांर थे। आयंसमाजके सम्मुख, प्रारंभसे ही इन्हें क्रियासें परिणत 
करनेकी समस्या उपस्थित थी | गुरुकुल कॉगड़ीकी स्थापनासे पूर्व भी आये- 
समाजने शिक्षाके क्षेत्रमें जो प्रयत्न किए, डनमें उसने स्वासी दयानन्दके इन 
विचारोंको आदरशंके रूपमें सम्मुख रक्खा। जब डी० ए० बी० कालेजकी 
स्थापना की गई, तो उसके साथ ही ब्रह्मचर्याश्रम खोलने ओर वेद तथा सत्य 
शास्त्रोंको प्रमुख स्थान देनेका भी विचार किया गया। उसके पाख्यक्रमके 
सम्बन्धमें निम्नलिखित आदुश निश्चित किए गए थे--- 

(५ ) हिन्दू-साहित्यको उन्नत ओर प्रोत्साहित करना । 

(२ ) भाचीन संस्कृत साहित्य ओर वेदोंके अध्ययनको प्रचलित तथा 
गोत्साहित करना । 

डी० ए० बी० कालेजकी स्थापना करते समय स्वामी दयानन्दके शिक्षा- 
सम्बन्धी भादृर्श उसके संस्थापकोंके सम्मुख थे पर डी० ए० बी० कालेज उन 
आदशापर इढ़ नहीं रह सका, समयका प्रवाह उसे दूसरी ओर बहा ले गया। 
शुरूकुल, कॉगड़ीकी स्थापना 

पर डी० ए० वीं० कालेजकी असफलतासे स्वामी दयाननदुके शिक्षा- 
सम्बन्धी आदु्शोपर आर्यसमाजकी आस्था कम नहीं हुईं । कुछ ही समय पश्चात्‌ 
आयसमाजमें इस नये आन्दोछनका सूत्रपात हुआ कि स्वामी दयानन्दके 
शिक्षा-सम्बन्धी आदर्शोके अनुसार गुरुकुछ-शिक्षाप्रणालीका पुनरुद्धार किया 
जाय | महात्मा मुन्शोरास | स्वामी श्रद्धानन्द ] इस आन्दोलनके प्रवर्तक 
तथा प्रमुख नेता थे। स्वामी दयानन्‍दने आदर्श शिक्षाका जो मार्ग दिखाया था, 
महात्मा झुन्शीराम उसके पहले पथिक बने। रूगभग सं० १९६० में गुरुकुलू- 
शिक्षा-प्रणलीका पुनरुद्धार एक असस्भ्व कल्पना, एक अव्यवहाय आदर्श 
समझा जाता था । महात्मा मुन्शीरामके प्रयत्नसे यह असम्भव कब्पना सम्भव 
. हो गई और शिक्षाके क्षेत्रमे एक नई क्रान्ति हुईं | 
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स्थापनाके कारण े 

गुरुकुलकी स्थापनाके निम्नलिखित आठ कारण बताए गए-- 
.. (१ ) वेद आअयंसमाजके ग्राण हैं। विशाल संस्कृत-साहित्यका मूल खोत 
वेद ही है | वेदके अध्ययनके लिये गुरुकुछकी आवश्यकता है। 

( २ ) संस्कृतका अध्ययन तबतक पूर्ण नहीं हो सकता जबतक अंगों ओर 
डपांगोंके साथ बेदुका अध्ययन न किया जाय | अतः ऐसे शिक्षणालयकी आव- 
श्यकता है, जहाँ संस्क्ृत-साहित्यके साथ-साथ वेद्क साहित्यका भी अध्ययन हो । 
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(३ ) भारतकी शिक्षा सच्चे अर्थोंमें राष्ट्रिय तभी हो सकती है जब यहाँ- 
के शिक्षणालयोंमें संस्क्तका अध्ययन हो। ब्रिटिश सरकारने जो शिक्षा प्रचलित 
की है वह भारतीयोंको अंग्रेज़ बना रही - है, वह भारतीयोंमें देशभक्तिका 
विनाश कर रही है । सुसलिम शासनकी अनेक शताब्दियाँ जिन हिन्दुओंको 
अ्रपना दास नहीं बना सकीं उन्हें दस-बीस वर्षाकी अंग्रेज़ी शिक्षा दास बनानेमें 
समर्थ हो रही है । अतः आवश्यकता इस बातकी है कि हम हम आय॑ जातिके 
लिये शिक्षाकी एक ऐसी योजना तेयार करें जो सच्चे अर्थोर्मे 'राष्ट्रिय” हो, जो 
आय जातिकी 'राष्ट्रिय-शिक्षा'की आवश्यकता पूर्ण करे । हमारा यह अभिप्राय 
नहीं है कि विदेशी भाषा और नये ज्ञान-विज्ञानकों अहण न किया जाय | 
इनका काम उठाना परम आवश्यक हे। हमें अंग्रेज़ी, आधुनिक विज्ञान, 
पाश्चात्य दर्शन, अर्थशाखत्र ओर राजनीतिका अध्ययन करना ही चाहिए | क्या 
योरोपियन छोग विदेशी भापाओं ओर अआच्य विद्याओंकों नहीं पढ़ते हैं ? वे 
पढ़ते हैं, पर अपनी शिक्षाकों विदेशी नहीं बना देते । इसी प्रकार हमें भी सब 
विदेशी ज्ञान-विज्ञान पढ़ते हुए अपनी “राष्ट्रिता'की रक्षा करनी चाहिए । 
गुरुकुलकी स्थापनामें यह तीसरा हेतु है । 

( ४ ) बह्मचर्य, शिक्षाका मुख्य आधार है । हमारी संस्थाएँ ऐसी होनी 
चाहिएँ जो नगरोंके दूषित प्रभावोंसे दूर हों ओर जहाँ बह्मचर्य 
भल्ती भाँति पालन होता हो | 

(५ ) सरकारी विश्वविद्यालयोंमें परीक्षाकी जो पद्धति श्रचक्तित हे चह 
वास्तविक विद्वत्ताके मार्गम बाधक है-। अतः कोई ऐसी संस्था जो सरकारी 
विश्वविद्यालयोंकी परीक्षा भी दिकाना चाहे ओर वृद्क पाण्डित्य भी उत्पन्न 
करना चाहे, कभी सफल नहीं हो सकती। डी० एु० बी० कालेजने यही प्रयत्न 
किया ओर उसे अल्लफलता मिली । गुरुकुल इस परीक्षा-पद्धतिसे दूर रहेगा । 

(६ ) शिक्षणालयोंमें शिक्षाकों बारकके माता-पिताका स्थान लेना 
चाहिए । सारतके वर्तमान शिक्षणालयोंमें शिक्षक छोग माता-पिताका स्थान 
नहीं लेते । गुरुकुछमें यह कमी दूर की जायगी । 


[- किक. 


के नियमाॉका 
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(७ ) शिक्षाके लिये कोई झुल्क नहीं लिया जाना चाहिए । 

( ८ ) योरोपीय विद्वानोंने भारतीय इतिहासमें जो. खोज की है उसमें 
भारतीय इतिहासके साथ न्याय नहीं हुआ । उसमें जो तिथिक्रंम निश्चित 
किया गया है, वह सर्वथा अशुद्ध है। उसका खण्डन करनेके लिये भारतके 
प्राचीन इतिहास तथा पुरातत्वका विवेचनातव्मक अध्ययन किया जाना चाहिए । 
यह कार्य भी गुरुकुछ जैसे शिक्षणालयसे ही पूर्ण किया जा सकता हे । 
शुरुकुछका पाव्यक्रम न 

इनको दृष्टिमें रखकर गुरुकुछमें पढ़ानेके किये जो पहली पाठनविधि बनाई 
गई थी उसमें साज्घोपाड़' वेद और संस्कृत साहित्यके गम्भीर अध्ययनके साथ- 
साथ अैँग्रेज़ी, गणित, रसायन, भौतिक विज्ञान, जीव-विज्ञान, वनस्पतिशास्त्र 
भूविज्ञान, कृषि, आयुर्वेद, पाश्चात्य दर्शन, अथंशाख आदिके उच्च कोटिके 
अध्ययनकी भी व्यवस्था की गईं थी। वस्तुतः गुरुकुलके प्रथम प्रवरत्तक आय 
जातिके लिये 'राष्ट्रय शिक्षाकी योजना तैयार कर रहे थे। उनकी दृष्टिसें 
आदर्श 'राष्ट्रिय शिक्षा! वह थी जिसमें आधुनिक ज्ञान-विज्ञानके साथ संस्कृत 
साहित्य ओर साजह्लोपाड़ वेदुका अध्ययन होता हो । 


गुरुकुल-प्रणालीकी विशेषता 

इस गुरुकुल शिक्षा-प्रणालीकी निम्नलिखित विशेषताएं बताई गई थीं--- 

१, अह्मचयंका पुनरुद्धार । 

२, बह्मचारियों ओर उनके गुरुओंका पुत्र ओर पिताके सम्बन्धसे रहना । 

३, परीक्षा-पद्धतिके दोषोंसे मुक्त रहना । 

४. शारीरिक उन्नतिके लिये विशेष रूपसे बल देना । 

७, भारतकी शिक्षा-प्रणालीमें संस्कृत तथा मातृभाषा हिन्दीकों प्रमुख 
स्थान देना । 

६. आधुनिक विज्ञान तथा अँगरेजी भाषाकों समुचित स्थान देना । 

७, शिक्षाके लिये कोई शुल्क न केना । 

4, प्राचीन भारतीय इतिहासके अन्वेषण तथा शोधका विशेष रुपसे 
प्रबन्ध करना । 

उपयु क्त उद्देश्योंकी, पूर्तिके लिये कॉगड़ीमें २२, २३ ओर २४ सार्च 
सन्‌ ५५०२ को गुरुकुलका प्रारम्भ-डउत्सव मनाया गया । 
गुरुकुल-कॉगड़ीका विश्लेषण 

आज गुरुकुल कॉगड़ी भारतकी यशस्विनी संस्थाओंमेंसे प्रमुख हे ओर 
'बहाँके स्नातकोने भारतकी सामाजिक और राष्ट्रिय जागर्चिसें अत्यन्त सम्मान- 
पूर्ण योग दिया है | किन्तु एक बात जो गुरुकुछमें नहीं हो रही है वह केवल 
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यह है कि विद्याके साथ जो तपस्या और वास्तविक ब्ह्मचर्य-अत होना चाहिए 
था उसका अत्यन्त अभाव है । जबतक शिक्षाके साथ तपस्थाका संयोग नहीं 
होता तबतक वह भारतीय नहीं बन सकती और तबतक स्वामी दयानन्दके 
आदशोकी पूर्ति भी नहीं हो सकती | हमारे शाखोंमें मन्त्र-शक्ति और तन्त्र- 
शक्तिके अनेक प्रयोग मिलते हैं। अथव॑बेदमें अनेक ऐसे मन्त्र हैं जिनसे 
शत्रुको कीलित किया जा सकता हे, पराजित किया जा सकता है । इनकी 
सिद्धिके प्रयोग गुरुकुलमें ही किए जा सकते हैं ओर अयोगके पश्चात्‌ यह 
कहा जा सकता हे कि मन्त्रोंकी जिस शत्ति का जो माहात्य्य या प्रभाव छिखा 
है वह ठीक है या नहीं । जबतक थे प्रयोग वहाँ नहीं होते तबतक उनमें 
ओर अन्य विद्यालयोंमें अन्तर क्या रह जाता है। 


ऋषिकुल-बह्म च गो श्रम, हरिद्वार 


पूज्य मालवीयजीके आदेशसे ओर श्रीदुर्गांदत पंतके प्रयाससे हरिद्वारमें 
श्रुति-स्मृति-पुराण-सम्मत सनातन-धमके अनुसार चह्मचयै-त्रतके साथ सनातन- 
धर्मी बालकोंकों प्राचीन गुरुकुलोंके वातावरणके अनुकूल शिक्षा देनेके निमित्त 
ऋषिकुर ब्ह्मचर्याश्रमकी स्थापना हुईं थी। इस बह्मचर्याश्रमका उहइय 
यही था कि उसके द्वारा ऋषिकढप, तपःपूत, तेजस्वी ब्रह्मचारी तैयार किए 
जाये, किन्तु यहाँ भी अन्य विद्यालयोंके समान परीक्षाओंके लिये बह्मचारियोंको 
शिक्षा दी जाने लगी । तपस्था, बत, नियमकी जो साधना प्राचीन गुरुकुछोंमें 
होती थी उसका अभाव होने छगा और जो दोष ऊपर गुरुकुलके बताए गए हैं 
वे ही ऋषिकुऊमें भी व्याप्त हो गए। जबतक हमारे इन धार्मिक राष्ट्र-विद्या- 
लयोंमें तपस्याकी भावना नहीं आती तबतक ऋषिकुछ और ग़ुरुकुलकी 
स्थापनाका उद्देश्य सफल नहीं समझा जा सकता। 


विश्वभारती 

सन्‌ १८६३ ई० में महर्षि देवेन्द्रनाथ टेगोरने साधकोंके लिये बंगालसें 
बोलपुरके पास जो शान्ति-निकेतन स्थापित किया था डसीमेंसे विश्व-भारतीकी 
उत्पत्ति हुईं | सन्‌ १९०१ ई० में कविवर रवीन्द्रनाथ टेगोरने थोड़ेसे 
गिने-चुने बच्चोंक़े लिये एक विद्यालय स्थापित किया धा जिसका ड्देंइ्य यह 
था कि बच्चोंकों ऐसी शिक्षा दी जाय जो प्रकृतिसि विकूग न हो, जहाँ बच्चे 
परिवारके वातावरणका अनुभव करें, अर्थांत्त्‌ संस्थाको आत्मीय समझें जहाँ वे 
स्वतंत्रता, पारस्परिक विश्वास और डब्छासके साथ अध्ययन करें ओर रहें । 
६ मई सन्‌ १९५२२ ई० को अन्‍न्ताराष्ट्रिय विश्वविद्यालयके रूपमें विश्व-भारतीकी 
स्थापना हुईं जिसके उद्देश्य थे--- 
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१-- पूर्वकी विभिन्न संस्कृतियोंकों उनकी मोलिक एकताके आधारपर 
सन्निकट छाना । छा 

२--इसी एकताके आधारपर पश्चिमके विज्ञान ओर संस्कृतिके समीप 
पहुंचना । ओर, | 

३--अध्ययन तथा मानवीय चेतनाके स्वंखाधारण सहबन्धुत्वका अनुभव 
करना, पूर्व ओर पश्चिमका समन्वय करना ओर ,इस प्रकार ऐसी परिस्थिति 
उत्पन्न करना जिससे विश्वबन्धुत्व ओर विद्व-एकता संभव हो सके । 


शान्तिनिकेतन 

कलकत्तेसे छयभग १०० मीलपर नगरके कोछाहलरूसे दूर खुले मेदानमें 
शान्ति-निकेतन स्थित है, जहाँ अध्यापकों और छात्रोंमे परस्पर स्नेह ओर 
आद्रकी भावना विद्यमान है, जहाँ ऋतुके पं, उत्सव, संगीत और नाव्य- 
प्रयोग तथा पास-पड़ोसके गावोंके सुधार-कार्यमें सब लोग मिलते हैं ओर 
बाहरसे आनेवाले अनेक महापुरुषोंके संसगमे आते हैं । 


विश्वभमारतीका व्यापक रूप 
विश्व-भारती में पाठ-भवन शिक्षा-भवन, विद्या.भवन, चीना-भवन, कछा- 
भवन, संगीत-सवन, हिन्दी-सवन, श्रीनिकेतन ( हस्त-कोशल तथा आमोद्योग- 
विभाग ), बढ़ा पुस्तकालय ओर विभागीय पुस्तकालय हैं । यहाँ सबसे बड़ी 
सुविधा यही हे कि विद्यार्थी चाहे जिस विभागमें अध्ययन कर सकते हैं| छोटे 
बच्चों, बड़े बच्चों, युवक छात्रों ओर खोज-विभागके छात्रोंके लिये अछग अछूग 
्र] 


छात्रावास हैं ओर सहिलाओंके लिये अछग छात्रावास हैं। यहाँका कार्य -क्रम 
इस प्रकार हे-- 


जागरण--प्रातःकाल , ४॥ बजे 
आवास झा।इना 8.७० 
व्यायाम 8.७७ 
स्तान ७,४०७ 
कलेवा ७,७५७ 
वेतालिक तथा खमवेत उपासना ६,१७५ 
अध्ययनाध्यापन ६.३० से १०,३० तक 
प्रक्षाऊन १०,३६० 
मध्याहन भोजन १०.७० 
विश्राम---दोपहर १२.१५ से 


व्यक्तिगत अध्ययन १,७ से २ तक 
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अध्ययनाध्यापन २ से ४ तक 
आवास-शुद्धि ७,१८५ 
जलपान .. ७, र२ ७ 
उपस्थिति-लेख १ ३,४० 
खेल ४.०० से ५.५७ तक 
प्रक्षाऊन--संध्या ६ बजे 
समवेत उपासना ६.२० 
अध्ययन ओर व्याख्यान ६.२० से ७,४७५ तक 
संध्या--भोजन ८ बजे 
विध्राम ९ 'बजे 
विश्वभारतीका विश्लेषण 


विश्व-भारतीकी स्थापनाके समय जो महान उद्द इय दृशिसिं रक्खे गए थे 
“ओर जिस विश्व-बन्धुत्वकी कल्पंना की गईं थी उसकी कुछ प्राप्ति हुई है । 
इसमें सदेह नहीं हे किन्तु उस भावनाके पीछे कवीन्द्र रवीन्द्रका व्यक्तित्व 
प्रमुख था जिसके अभावमें उसका उद्देश्य शिथिलर पड़ गया है। इतने 
महान्‌ उद्द इय, वास्तवमें संस्थाके बलपर नहीं, व्यक्तित्वके बछपर' चलते हैं | 
इसमें संदेह नहीं हे कि इस संस्थाके द्वारा भारतीय कलाओंका बड़ा प्रचार 
हुआ किन्तु विश्व-बन्धुत्वकी ओर सांस्कृतिक एकताकी जिस उदात्त भावनाके 
साथ विद्वभारतीका जन्म हुआ था वह अभीतक पूरी नहीं हो पाई ओर अब 
पूरी होगी भी नहों क्योंकि यह संस्था भी थोड़े दिनोंमें विश्वविद्यालयोंके पाव्य- 
क्रम पूरा करनेके फेरमें पड़ गई अन्यथा इसमेंसे ऐसे-ऐसे सांस्क्ृतिक दूत उत्पन्न 
किए जा सकते थे जो संसार भरके विभिन्न देशों पहुंचकर सांस्कृतिक 
विनिमय करके इस संस्थाके भूछ डद्ट इयकी पूर्ति कर सकते थे । अब तो वह 
शुद्ध रूपसे अन्य विश्वविद्यालयोंके समान केन्द्रीय सरकारके अधीन सांस्कृतिक 
विश्वविद्यालयके रूपमें ही परिणत हो गईं हे ओर थोड़े दिनोंमें उसकी वही 
दशा हो जायगी जो अन्य विश्वविद्यालयोंकी हो गईं है या होती जा रही हे 
क्योंकि धर्म-निरपेक्ष राज्यचक्रके केन्द्रीय शासनर्में रहकर वह कितनी सांस्कृतिक 
रह सकेगी यह अत्यन्त विचारणीय है। 
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शिक्षामें पूपे ओर पश्चिमका समन्वय 
महामना मालवीयजी और हिन्दू-विश्वविद्यालय 


भारतके शिक्षा-शाखियाँमें सबसे अधिक कर्मंठ ओर प्रतापी सहापुरुष हुए 
पंडित मदनसमोहन मालवीयजी, काशी हिन्दू विश्वविद्यालके संस्थापक, जिन्होंने 
शिक्षामें पू्च ओर पश्चिमके श्रष्टटस ज्ञानका समन्वय स्वीकार किया । | 


पंडित मदनमोहन मशलवीय 

महामना पंडित मदनमोहन माऊवीयका जन्म २७ दिसम्बर सन्‌ १८६१ 
को प्रयागमें हुआ | निर्धन किन्तु तपशपत्त सात्विक मनस्वितासे सम्पन्न 
परम भागवत पिता-माताकी पावन स्नेह-छायामें अपनी शिशुता ओर किशोरताका 
संस्कार संवारकर मालवीयजी महाराजने आशाचाद, वाग्माधुर्य, महत्त्वाकांक्षा 
ओर संलम्नता--इन गुणोंका वरदान पाकर भारतके विभिनज्ञ क्षेत्रोंका सफल 
'नेतृत्व प्रारम्भ कर दिया। 


मालवीयजीका प्रारंभिक जीवन 


जब पढ़ाईका व्यय भी दुर्निवार भार बना हुआ हो, बढ़े परिवारकी बढ़ी 
आचश्यकताएँ भी जहाँ सदा अभाव बनो रहती हों, दूसरोंकी दी हुईं छात्र- 
बृत्तिसे पोथीका काम भी न चछ सकता हो, तब भी दरिद्वताके कूर गर्जनकी 
साहसपूर्ण भर्त्सना करके मालवीयजीने उस सत्सडूृल्पमय स्वप्तकी सृष्टि की 
जिसमें वश्िष्ठके गुरुकुकलसे चछां आती हुईं परम्पराने काशी, तक्षशिका और 
' नालल्दाके विश्वविश्वुत विद्या-केन्द्रोंकी पावन भ्रेरणासे पूर्ण होकर, आधुनिक 
विद्वविद्यालयोंकी व्यापक ज्ञान-राशिका समन्वय करके, सुन्दर भारतीय विद्या- 
पीठका स्वरूप धारण कर लिया ओर जिसकी कर्पना उस दीन बादह्यण-बालकके 
मुखसे सुनकर सभी सहृपाठी स्वाभाविक कुतूहछसे दृढ़ अविश्वासकी परिहासपूर्ण 
हँसी हँस देते रहे। किन्तु, मालवीयजीकी आशावादी महत्त्वाकांक्षाने उन 
उपेक्षाभरी हँसियों ओर ठिडोलियोंसे तनिक भी हतोत्साइ न होकर अपनी 
स्वप्नमयी कल्पनाकों निरन्तर चिन्तन ओर मित्रोंकी सम्मतिसे पोषित करके 
इतना शक्तिशाली कर छिया कि वह स्वप्त धीरे-धीरे अमूर्तसे मूर्ते होकर, 
अप्रस्यक्षसे प्रत्यक्ष होकर दिखाई देने छगा । 
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पिताका प्रसाद 

अनेक प्रकारकी पारिवारिक और आर्थिक अइचनोंके होते हुए सी पं० 
जजनाथजीने अपने तृतीय पुत्र मदनमोहनकी महत्त्वाकांक्षाकों कभी दुर्बछ नहीं 
हरेने दिया | सामथ्य न होते हुए भी उन्हींने मालबीयजीको अँगरेज्ञी शिक्षा 
ग्राप्त करनेके लिये प्रोत्साहन दिया किन्तु जबतक इन्होंने बी० ए० किया तब- 
तक परिवारकी शक्ति शिथिरू हो चुकी थी। अत्यन्त अनिच्छापू्॑क इन्हें अपनी 
गृहस्थीका बोझ सेभालनेकों विवश होना पड़ा ओर उन्होंने प्रयागके गवर्न॑मेंट 
स्कूलमें पचास रुपयेपर अध्यापन-क्रार्य स्वीकार करके नथे दायित्वका भार 
से सालना प्रारम्भ कर दिया । 


अध्यापक, संपादक और वकील 

सच्चरिन्रता, झूदुभाषिता ओर पाण्डित्य--अध्यापकके इन तीन गुणोँसे 
अलंकृत होकर थोड़े ही दिनोंमें मालवीयजीके आकर्षक व्यक्तित्वने गवर्न॑मेंट 
स्कूलके पूरे वातावरणमें एक प्रकारका सांस्कृतिक प्रभाव उत्पन्न कर दिया। 
पढ़ानेके सहानुभूतिपूर्ण ढंगने ओर उनके कोमल स्निग्ध व्यवहारने छात्रोंकों 
मंत्रुग्ध कर दिया और वहाँके अधिकारी भी मालवीयजीसे इतने असन्न हुए 
कि दो वर्षमें ही उनका वेतन पछत्तर रुपए हो गया इस नून-तेल-लकड़ीके 
जकड़े हुए बन्धनमें भी मालवीयजीका स्वप्न रह-रहकर इन्हें व्याकुल कर 
रहा था किन्तु अभी समय नहीं जागा था, मुहूर्त नहीं बन पाया था । अचानक 
सन्‌ १८०६ में कलकत्तेकी कांग्रेस हुईं । वहाँ मालूवीयजीके ओजस्वी 
भाषणने सहसा उन्हें उठाकर बहुत ऊँचे पहुँचा दिया ओर वे केवछ अध्यापक 
न रह सके, देशके नेता बन गए। काछाकॉकरके राजा रामपालसिंहकी गुण- 
आहकताने उन्हें देनिक हिन्दुस्तान! सॉंप दिया किन्तु राजा साहबकी तामसी 
दिनचर्यासे इनकी साक्त्विक दिनचर्या मेल न खा सकी ओर इसीलिये अकस्मात्‌ 
एक दिन वे सम्पादनका परित्याग करके चले आए ओर उन्होंने वकालत 
पढ़नी प्रारम्भ की | सन्‌ १८९१ ई०' में वकालत पास करके वे पूरे वकीछ 
बन गए । यों तो शेरकोटकी रानीवाले मुकदमेने उन्हें यश दिया ही किन्तु 
डनकी वकारूतकी सबसे अखण्ड कीर्ति है चौरीचोराचाला मुकदमा जिसमें 
उनकी तकंपूर्ण घाणीने फॉसीपर झूलते हुए सेकड़ों कंठ "उतार छिए, सेकड़ों 
माँगोंका सिन्दूर रख लिया, सेकड़ों हाथोंकी चूड़ियाँ बचा लीं ओर सेकढ़ों 

' मारियोंके सोहाग चिरज्जीवी करके उनका कृतज्ञतापूर्ण आशीर्वाद पाया | 


हिन्दू-विश्वविद्यालयका घत 
इसी वकालतके दिलोंमें माकवीयजीकी घनिष्ठता पण्डित ( सर ) सुन्दर- 
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लालसे बढ़ रही थीं और इस घनिष्ठताके फलस्वरूप भावी विश्वविद्यालयकी 
योजना भौं कुछ मूत्त रूप धारण कर रही थी । अन्तमें मालवीयजीने देखा कि 
दिन यीत रहे हैं, तपस्याके बिना इतनी बड़ी योजना सफल नहीं हो पावेगी, 
बस वे सब कुछ छोड़कर अपनी जमी-जमाई वकाछतकों लात मारकर चल 
दिए---शिक्षाका न्नत लेकर | सन्‌ १९०४ ई० में काशीनरेश ' महाराज सर 
प्रभुनारायणर्सिहके सभापतित्वमें काशीके मिण्ट-हाउससें सर्वप्रथम मालवीयजी- 
ने हिन्दू-विश्वविद्यालयकी विशाल योजना उपस्थित की जिसे सुनकर सभी 
स्वम्भित रह गए । किसीकों भी विश्वास न हुआ कि पूर्व या पश्चिमकी समस्त 
विद्याओंकों अपने भीतर पोषित करनेवाला इतना बड़ा विश्वविद्यालय किसी 
प्रकार भी बन पावेगा । अगले वर्ष सन्‌ १९०७ में राष्ट्रिय महासभा(कांग्रेंस) के 
अवसरपर ३१ दिसम्बर सन्‌ १९०७ को काशीके टाउ नहालमें सब धर्मोके 
प्रतिनिधियों ओर भारतके असिद्ध शिक्षा-प्रं मियोंके सामने यह योजना उपस्थित 
की गईं, जद्दों एुक खरसे सबने इसका हार्दिक समर्थन किया ओर फिर अगले 
दिन $ जनवरी सन्‌ १९०६ को वहीं कॉग्रेसके पण्डालमें ही हिन्दू-विश्वविद्योलय: 
स्थापित करनेकी घोषणा कर दी गईं | उस्री वर्ष २० से २५ जनवरीतक 
प्रयागमें साधुओं तथा विद्वानोंकी सनातवनधमं-महासभामें यह प्रस्ताव स्वीकार 
हुआ कि-- 

(१ ) भारतीय विश्वविद्यालयके नामसे काशीमें एक हिन्दू विश्वविद्यालय- 
की स्थापना की जाय जिसके निम्नाँकित उहू इय हों--- 


(अ) श्रुतियों तथा स्मतियों-द्वारा प्रतिपादित वर्णाश्रमधर्मके पोषक 


सनातनधर्मके सिद्धान्तोंका प्रचार करनेके लिये तेयार करना । 
(आ) संस्कृत भाषा ओर साहित्यके अध्ययनकी अभिवृद्धि। 
(इ) भारतीय भाषाओं तथा संस्कृतके द्वारा वेज्ञानिक तथा शिव्पक्रला- 


|] 


सम्बन्धी शिक्षाके प्रचारमें योग देना । 
(२ ) विश्वविद्यालयमें निम्नाड्लित संस्थाएँ होगी--- 


(अ) बवेदिक विद्यालय 

(आ) आयुर्वेदिक विद्या 

(३) स्थापत्य, वेद व अर्थशास्त्र-विभाग 
(हैं) रसायन-विभाग 

(3) शिल्प-विभाग 

(ऊ) कृषि-विद्यालय 

(ए) गन्धर्व वेद तथा छलितकछा-विंद्यालय 


( हेण्३ ) 


(ऐ) भ्ाषा-विद्यालय 

(ओ) धर्मंविज्ञान विद्यालय आदि--- 
हिन्दू-विश्वविद्यालयकी जिवेणी 

डसी वर्ष बंगरभंग हुआ । सखदेशी आन्दोलन छिड़ गया ओर सन्‌ १९०७ 
में चारों ओर इतने विप्कवकारी आन्दोलन प्रारम्भ हुए कि हिन्दू-विश्वविद्या- 
लयके बहु तसे समर्थक भारतसे निर्वासित कर दिए गए या जेलॉमें टूस दिए 
गए । हिन्दू-विश्वविद्यालय का विचार थोड़े दिनोंके लिये थपथपाकर सुछा दिया. 
गया । सन्‌ १९११ में दरभंगा-नरेशका सनातनथम् चिद्यालछय, डाक्टर एनी 
बेसेटका थियोसोफ़िकल विश्वविद्यालय ओर मालवीयजीका हिन्दू विश्वविद्यालय 
तीनों आ मिले और हिन्दू-विश्वविद्यालयकी झोली लेकर ये शिक्षामहारथी 
निकल पड़े । समूचे सारतने इनका स्वागत किया और दो वर्षके भीतर भारतने 
इनकी थैलीमें एक करोड़से अधिक रुपया उदारता और श्रद्धासे डाल दिया । 
“हिन्दू-विश्वविद्यालयके उद्दे इय 

सन्‌ १९११ में जब विश्वविद्यालयकी नियमावली बनी तब उसमें हिन्दू- 
विश्वविद्यालयके निम्नलिखित उद्द श्य निश्चित हुए--- 


१--हिन्दुओंकी सर्वोत्कृष्ट विचारधारा ओर संस्कृति तथा भारतकी 
प्राचीन सभ्यताकी सभी छोकमझ्ञलकारी ओर महान बातोंक्ी रक्षा करने और 
उनका प्रचार करनेक्रे साधन-स्वरूप हिन्दू शाख्र ओर संस्कृत साहित्यके 
अध्ययनको प्रोत्साहन देना । 

२---ज्ञान-विज्ञान अथवा विद्या ओर शाखोंकी सभी शाखाओंके अध्ययन 
ओर ज़नके तास्विक विवेचनकों आगे बढ़ाना । 


फ--आवश्यक व्यावहारिक शिक्षाके साथ ऐसी वेज्ञानिक, शिव्प-सम्बन्धी 
और व्यावसायिक विद्याऑओंको पढ़ाना और और उनका अचार करना जिससे 
देशके देशी व्यवसायोंकी अभिन्नद्धि हो और राष्ट्रकी धन-शक्ति बढ़े । 

४--धर्म और सदाचारकों शिक्षाका आवश्यक अंग बनाकर भारतके 
युवकों चरिन्नवक भरना । 
हिन्दू-विश्वए:द्याल्यका उदय 

इन उ्देश्योंसे अपनी शिक्षा-योजनाको . अधिक. उपयोगी और प्रभावशाली 
बनाकर वह शिष्टमण्डल भारत भरमें घूमा जिसमें भिखारीसे लेकर राजाओं 
तकने अत्यन्त श्रद्धा और विश्वासके साथ दान दिया क्योंकि जिस गतिसे 
अंगरेजीपन हमारे जीवनमें प्रविष्ट होता चछा जा रहा था उससे सभी सशंक 
हो उठे थे ओर सभीकी यह इच्छा थी कि यदि थोरपका श्रवेश हमारे देशमें 


( ३०४ ) 


हो तो वह केवल अपने गुण छेकर हीं हमारे घरमें पेठ सके, उसके दुगुण हम 
स्परश न कर पायें । इस नई योजनाने इसी प्रकारका आश्वासन दिया था आर 
उसी आश्वासनके आधारपर भारतकी सोईं उदारता सहसा सावधोन हो कर 
जाग उठी थीं। उस योजनामें सालवीयजीका मूल विचार ही यह था कि * 
मातृभाषा हिन्दी तथा संस्क्ृतके द्वारा विश्वविद्याल्यमें सब ग्रकारके ज्ञान- 
विज्ञानकी शिक्षा दी जाय । यह बात बार-बार सभी भाषणोंमें कही गईं थी 
और इसी आधारपर सिक्षा भी माँगी गई थी किन्तु जब यूनिवर्सिटी 
चार्टर (विश्वविद्यालय अनुज्ञा) लेनेके सम्बन्धमें पूज्य मालबीयजी बड़े लाडके 
शिक्षामन्त्री सर हारकोर्ट बटछरसे मिले ओर उन्हें अपनी यह योजना 
बताई तो उन्होंने स्पष्ट कह दिया कि “यदि इस संस्थामें मातृ-भाषाके 
द्वारा पढ़ानेकी व्यवस्था रही तो सरकारसे कोई आशा न रखिएगा क्योंकि 
जिस समयतक आप अँगरेज़ीमें छिखते-बोलते ओर पढ़ते-पढ़ाते हैं तबतक 
तो हमें शान्ति रहती हे क्योंकि उस समयतक हम आपकी खब बातें 
और चालें भली भाँति समझ सकते हैं ओर उसे सँमाल सकते हैं पर 
जिस समय आप अपनी भाषासें काम करना आरम्भ कर देते हैं तब 
डसका समझना हमारे लिये कठिन हो जाता हे। इसलिये मावभाषाके 
द्वारा शिक्षा देनेकी अनुमति सरकारसे किसी दुशामें नहीं मिल्त सकती ।! 
मालवीयजी यह संकेत समझ गए ओर मातृभाषाके द्वारा शिक्षा देनेकी बात 
उस समय टाल दी गई किन्तु हिन्दू-विश्व-विद्यालयकी नियमावलीमें वह 
बात ज्योंकी त्यों' बनी रही। श्रीशिवश्रसाद गुप्त सरकारी सहायताके बड़े 


विरोधी थे । वे किसी भरी प्रकारसे सरकारका सहयोग नहीं चाहते थे और जब 
भालवीयजो महाराजने शिवश्रसादर्शंसे कहा कि वाइसरायने विश्वविद्यालयका 


संरक्षण प्रदान करनेका वचन दे दिया है तो उन्हें बड़ा दुःख हुआ और हृठात्‌ 
उनके मु हसे निकल पड़ा--'दि्सि इज़ दि डेथ ने ओफ़ दि हिन्दू यूनिवर्सिटी? 
(यह हिन्दू विश्वविद्यालयकी म॒त्यु-घोषणा है) । उसी सयय लाहोरकी विराद सभा- 
में छाछा छाजपतरायने भी कहा था--“चार्टर और नो चार्टर, हिन्दू यूनिवर्सिटी 
मस्ट ऐग्झिस्ट (चाहे चार्टर मिले या न मिले पर हिन्दू विश्वविद्यालय 
बनकर रहेगा )। अन्तमें $ अक्तूबर सन्‌ १९३१७ को हिन्दू यूनिवर्सिटी बिल 
स्वीकृत हुआ आर ४ फ़रवरी सन्‌ १९१६ को बसन्‍्तपंचमीके दिन गंगाजीके 
तटपर काशी हिन्दू विश्वविद्यायका शिलान्यास हुआ जिसमें देश भरके राजा, 
महाराजा, नेता, धर्मगुरु, विद्वान्‌ बड़ी संख्यामें पधारे । उस डत्सवके विषय 
यह कहा जाता है कि सन्‌ १९१३ के दिल्‍ली-द्रबारके पश्चात जेसा उत्सव 
विश्वविद्यालवके शिलान्यासके अवसरपर हुआ. वेसा फिर कभी देखा नहीं गया । 
इसी समय श्रीमती डा० एनी बेसेंट, डा० भगवानदास तथा सेंटूऊ हिन्दू 


20.॥ 
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पं० मदनमोहन मालवीय 


( २०५ ) 


कालेजके ट्स्टियोंने अत्यन्त उदारतापुर्षैक अपनी संस्था “काशी हिन्दू-विश्व- 
विद्याहयको अर्पित कर दी ओर सेण्टलछ हिन्द कालेज ही हिन्द विश्वविद्याल्यका 
पहला विद्यालय हुआ । फिर तो धीरे-धीरे नगवाकी $२०० एकद भूसिमे 
एक नगर सिर उठाने छगा । विशारू भवन एक- एक करके अमराइयोंके 
बीचसे झाँकने लगे । २० मील रूम्बी सइके बन गईं ओर अनेक विद्यालय, 
छात्रावास, गुरुनवन ओर डपवन उसमें उदय हो-होकर डस तपोवनकी शोभा 
बढ़ाने छगे | 
कुलपति मालवीय ज्ञी 

इस नये गुरुकुछ-संसारके पहले कुलपति हुए सर सुन्द्रलाल, दूसरे हुए 
श्री शिवस्वामी ऐयर और तौसरे हुए स्वयं मालवीयजी ओर यहींसे उनके 
कुलपतित्व ओर विश्वविद्यालयका शस्वर्णयुग प्रारम्भ हुआ | कुछूपतिकी व्याख्या 
मनुने की ह--- 

“ऋषीणां दशसाहख््न॑ योउचन्नदानादि पोषणात्‌ । 
अध्यापयति विप्र्षिसोीं कुलपति: स्छूतः ॥!? 

[ जो विप्रर्षि दस सह ऋषियोंको अन्न-वख्र देकर पढ़ावे-लिखावे, उसे 
कुलपति कहते हैं । ] 
विश्वविद्यालयका भविष्य 

यह सब होनेपर भी जो आदर्श मालवीयजी चाहते थ्रे--तपोनिष्ठ तेजस्वी 
छात्र, त्यागी विद्यासिद्ध विद्वान, सात्विक-जीवन---वह न प्राप्त हो सका क्योंकि 
महामना मारऊवीयजीको ढोंक-ठीक सहयोग न मिल पाया | फिर भी यह विश्व- 
विद्यालय भारतका क्या संसारका प्रसिद्ध विश्वविद्यालय हे ओर इसके स्नातकोंने 
भारत और भारतके बाहर प्रायः सभी क्षेत्रोंमे बढ़ा यश और सम्मान पाया है । 
इसमें धर्मविज्ञान, प्राच्य विद्या, शाख ( आदस ), विज्ञान, यन्त्र, संगीत 
न्‍्यायनीति, आयुर्वेद आदि अनेक विद्यालय ओर बहुतसे छात्रावास हैं जिनमें 
लगभग आठ सहसख्र छात्र पढ़ते ओर रहते हैं । 


२७ 


भारतीय शिक्षामें राष्ट्रिय भावना 


चिपलूणकर : गोखले : रेयत : वताचारी 
सन्‌ १८८० ई० में छोकमान्य तिलक, श्री आगरकर ओर श्री विष्णुशास्त्री 
चिपलणकरके प्रयाससे पूनेमें 'न्यू इंगलिश स्कूल” की स्थापना हुई जिसका 
डउह इय राष्ट्रिय शिक्षा देना था। सन्‌ १८८५ ई० में इन्होंने सोचा कि एक 
समाज बनाकर पूनेमें सावंजनिक विद्यालय खोल दिया जाय । यही विद्यालय 


| ॥०. 


था फर्गूसन कालेज, जिसमेंसे परॉजपे, गोखले, कर्वे, तिलक जसे बड़े बड़े नेता 
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निकले । इस प्रकारकी विद्यालय-वब्यवस्थाका नाम चपलूणकरब्याजना पड़ गया। 
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विपल्णकर-योजना 

चिपलृणकर-योजनाकी विशेषता यह थी कि इस प्रकारके सब विद्यालय 
चन्दा देनेवालोंके द्वारा नहीं वरन्‌ उन काम करनेवालोंके द्वारा ही व्यवस्थित 
होते हैं जो सेशा और आत्मत्यागका ब्वत ले लेते हैं ओर रूगभग २० वर्षतक 
नाममान्नके जीवन-यापन-योग्य वेतन छेकर सेवा करते हैं । इस संस्थाके द्वारा 
महाराष्ट्रके बड़े बड़े नेता, लेखक, साहित्यकार ओर देश-सेवक निकले हैं । 


भारत-सेवक-समिति ( सर्वेण्ट्स ओफ़ इण्डिया सोसाइटी ) 

सन्‌ १९०५ ई०में श्री गोपालकृष्ण गोखलेने भारत-सेवक-समिति 
(सर्वेन्द्स ओफ़ इण्डिया सोसाइटी) की स्थापना की जहाँ छोग कम वेतन लेकर 
देश-सेवा करते हैं | यह संस्था छोकप्रसिद्ध है ओर इसके प्रमुख सदस्योंमें 
महामाननीय शरौविवास शास्त्री तथा पं० हृदयनाथ कुजरू प्रसिद्ध हैं। इस 
संस्थाका उद्देश्य राजनीतिक आन्दोलन करनेके बदले राजनीतिक शिक्षा देना हे 
ओर इसमें कोई संदेह नहीं हे कि अर्थ-शासत्र और राजनीति-शाखके जैसे धुरंधर 
पंडित यहाँसे निकले उतने किसी दूसरी संस्थासे नहीं। 


रेयत-शिक्षण-संस्था 
सन्‌ १९१५९ ई० में श्रीसाऊराव पटेलने निम्नलिखित उद्द इयोंसे सताराके 
पास रैयत-शिक्षण-संस्था स्थापित की-- 
१--शुद्ध शिक्षा-सुधारके उद्दश्यसे भारतकी जागरणशील पीढ़ीके लिये 
सामान्यतः, तथा खतारा जनपदुके निवासियोंके लिये विशेषतः आरम्भिक 
ओर भाध्यसिक शिंक्षा प्रदान करना । 
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२--डपयु क्त उद्देश्योंके लिये उपयुक्त अध्यापक तेयार करना | 

३--ग्राम-सुधार तथा ग्रामोद्योगके लिये सेवक तैयार करना । 

यह विद्यालय अत्यन्त सुन्दर स्थानमें नगरसे दूर बसा हुआ है जहाँ 
छोटे-छोटे भवन स्वयं छात्रोंने तयार किए हैं। यहाँ खेती और उद्यान-कलछाकी 
शिक्षा दी जाती है। यहाँ कोई भी वेतनभोगी कर्मचारी नहीं है। यहाँक़े सब 
छोग अनाज, तरकारी आदि स्वयं डत्पादन करते हैं, सब जाति ओर धर्मके 
विद्यार्थी एक साथ खाते-पीते, रहते ओर पढ़ते हैं। पारस्परिक प्रेम, धार्मिक 
सहिष्णुता ओर विश्व-बन्घुत्वकी दश्सि यह विद्यालय आदर्श हे | विद्या और 
शिक्षाके असारके लिये इस संस्थाने बड़ा कार्य किया है किन्तु दुःख यह है कि 
आरततके प्रान्तीय शिक्षा-विभागोंने इसकी ओर तनिक भी ध्यान नहीं दिया । 


ब्रताचारी-समाज 
बंगालमें त्रताचारी-आन्दोलन भी एक प्रकारका रष्ट्रिय शिक्षान्दोलन 
है । इसके कुछ विशेष आदर्श हैं ओर उन आदशोक्ो प्राप्त करनेके किये एक 
व्यावहारिक क्रम हे । ब्ताचारी वह पुरुष हे जो त्रत लेकर॑ किसी आदर्शके 
अनुकूछ उस आदुशंकी प्राप्तिके लिये शिक्षा ग्रहण करे । 


डद्द इय 

बताचारी प्रणालीका उद्देश्य हे पूर्ण मनुष्य बनाना ओर इसीलिये इसके 
शिक्षा-क्रममें ऐसे विषय हैं जिनसे मनुष्यकी सब शक्तियोंका एक साथ ओर 
समवेत घिकास हो । इस प्रणालीमें जाति, धर्मों अवस्था ओर- लिंगका कोई 
मेद नहीं है। इसके अनुसार प्रत्येक व्यक्तिको पाँच बत लेने पड़ते हैं--- 

ज्ञान, श्रम, सत्य, एकता और आनन्द । 

इस पंचांगी आदर्शकों प्राप्त करनेके लिये प्रत्येक वयस्क ब्रह्मचारीके लिये 
सोलह सरल ओर उत्साहवर्धक प्रण करने पड़ते हैं ओर सतन्नह निषेधोका पालन 
करना पढ़ता है । अल्पवयस्क ब्रताचारीकों बारह प्रण करते पढ़ते हैं । 


सिद्धान्त 

इस प्रणालीका मूल सिद्धान्त हे बन्धुत्व, जो गीतों ओर शारीरिक व्यायामों- 
के तालसे उत्पन्न होता है । इस तालसे शरीर और मन दोनोंकी शिक्षा होती है; 
जड़ता दूर हो जाती है, श्रमके छिये शक्ति और तेज श्राप्त होता है, विचार 
ओर क्रियामें संतोष और उत्साह मिलता है। अतः इस प्रणालीसें तालका: 
बढ़ा महत्त्त है। शारीरिक सस्थताके लिये अन्य व्यायामोंकी अपेक्षा देशी 
खेल ओर ग्राम-नृत्योंको अधिक स्थान दिया गया है। इस आन्दोलनका मूल 
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थ्री ज्ञी० एसू० दत्तकी उन विस्त्रत खोजो में है जो उन्होंने सन्‌ १९२१३ ई० 
ओर ३२ के बीच ग्राम-गीतोंके सम्बन्धर्में की थीं । यह आन्दोलन इतना अधिक * 
लोकप्रिय हुआ कि बंगालके बाहर भी ऐसी संस्था एँ खोली जाने रूथीं । 
प्र्ण 

इस प्रणालीके निम्नलिखित १६ प्रण हैं-- 

१-- जानकी परिधि बढ़ाना | 

' ३--जंगल ओर काई दूर करना । 

३--श्रमका आदर करना । 

४--तरकारी ओर फल उगाना । 

७५--प्रकाश और वायुकी स्व॒तन्त्र गति रखना । 

६--पशु-पौकन । 

७---जल शुद्धि । 

८--स्च्छता । 

९---शारीरिक व्यायाम ओर खेलकी वृद्धि । 

१०-स्तरियोंका उद्धार । 

११-विवाहके पू्व कमाना | 

१२-हस्तकोशल था उद्योग सीखना । 

१३-समयका पालन करना । 

१४-दूसरोंकी सेचा करना । 

१७-बन्घुत्व ओर समान-नागरिकताकी भावना बढ़ाना । 

१६--आननन्‍दकी भावना बढ़ाना । 

[ महिलाओंके लिये ग्यारह॒वें प्रणके बदले होगा--शीलयुक्त व्यवहार ] 

इनके अतिरिक्त कुछ ओर भी प्रण हैं--- 

१--वस्तुएँ व्यर्थ न फेकना । 

२--परिपाटीका पालन करते हुए आगे बढ़ना | 

३--नेताकी आज्ञा मानना । 

४--आचाय की प्ररणासे काये करना । 


नपषधथ 
इस भ्रणालीमें निम्नलिखित सन्नह निषेध हैं--- 
१--धोतीका पढला नहीं लटकाऊँगा। 
२--खिचड़ी भाषा नहीं बोलूगा । 
३--शरीर मोटा नहीं होने दूँगा । 
४--बिना भूखके नहीं खाऊँगा | 
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७---आयसे अधिक व्यय नहीं करूँगा ।, 
६--कोई भी विष्न-बाधा आ पड़नेपर डरूँगा नहीं । 
७--विलास-प्रिय नहीं बनूँगा । 
<--क्रोध आनेपर भी क्रोध-प्रदर्शव नहीं करूँगा । 
९--विपत्तिमें भी म्ुस्कराना नहीं भूलूगा। 
१०--अभिमानसे फूलूगा नहीं । 
११---विचार ओर भावमें भी असत्यता नहीं लाऊँगा। 
१२--किसीसे दुःशील व्यवहार नहीं करू गा। 
१३--कभी भाग्य ओर देवपर भरोसा नहीं करूंगा | 
१४--बिना परिश्रम किए नहीं बेंदँगा । 
१७---असफलतासे पराजित नहीं होऊँगा | 
१ ६--जीविकाके लिये भिक्षा नहीं माँगूँगा । 
१७--अपने वचन नहीं तोड़ूँगा । 
महिलाओंके लिये विशेष निषेध 
महिलाओंके लिये इन निषेधोंमेंसे १ और ३ संख्यक निषेध इस प्रकारसे 
होंगे--- 
१--किसीकी अत्यंत कोमलछता ओर उपचारसे पिघलगी नहीं । 
२--गुहस्थीका काम छोड़कर इधर-उधरका कोई काम नहीं करूँगी। 
प्रवेश-संस्कारके समय 
इसके अतिरिक्त प्रवेश-सं स्कारके समय स्वीकार किए जानेबवाले और भी 
नियम हैं। जेसे--- 
१, एक बारसे अधिक या आवश्यकतासे अधिक ऊँचे स्व॒रले न बोलना | 
२. किसी प्रकारके शारीरिक कार्यसे घृणा न करना या दूसरेपर अवर्लंबित 
न होना । 
३. प्रतिदिन कुछ न कुछ नया सीखना । 
४. कोई न कोई दोष नित्य छोड़ देना । 


अव्पवयस्क बताचारीके नियम 
अल्पवयस्क या छोबास ब्रताचारीके लिये निम्नलिखित बारह प्रण हैं--- 
१--मैं दोडगा, खेलँगा और हँसूँगा । 
२--में सबसे प्रेंम्त करूँगा । 
३--में बड़ोंका कहना मानूँगा | 
४--मैं पहुँ गा, छिखूँगा ओर सीखूँगा । 
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' ७--में जीवॉपर दया करूँगा.। 
६--में सत्य बोलूँगा । 
७«>में सत्यपर चलेगा । 
८---में अपने हाथसे सब वस्तुएँ बनाऊँगा । 
९---में अपना शरीर पुष्ट करूँगा । 
१०---मैं सदा अपने दछके लिये लड़ गा। 
१६--में अपने अंगोंसे श्रम करूँगा। 
१२--मैं प्रसन्न होकर नाचूगा। 
विश्लेषण 
इस प्रणालीकी प्रशंसा रवीन्द्रनाथ टेगोर, सर राधाकृष्णन्‌ , सर माइकेरछ 
सेडलर, श्रीमती सरोजिनी नायडू आदि बड़े-बड़े शिक्षा-शास्तरियोंने की है | 
किन्तु जहाँ इतने अधिक नियम हों, ब्त हों ओर प्रण हों उनका पालन करना 
सरल कार्य नहीं है ओर इसीलिये यह प्रयोग सावंजनिक और व्यापक रूपसे 
संभव नहीं हे किन्तु कुछ आश्रमाँमें विशेष शिक्षा देकर तेयार करनेके छिये 
इसका प्रयोग निश्चित रूपसे किया जाना चाहिए | 


२८ 
कन्याओंकी शिक्षा 
कर्वे : वनख्थली : सेवासदन : लेडी इरविन कालेज 


हमारे देशमें कन्याओंकी शिक्षाकी जो दुदंशा हे ओर हो रही है वह देश 
ओर झासनके लिये अत्यन्त लछज्जाकी बात है। अभीतक भी हमारे देशके 
उद्धारकोंने न तो कनन्‍्याओंके लिये ठीक पाव्यक्रम बनाया, न कन्या-शिक्षाका 
निश्चि उद्दइय स्थिर किया ओर न उनकी शिक्षाकी ठीक व्यवस्था की। 
कन्याओंके लिये जो पाव्यक्रम निर्धारिव किए गए वे सभी अधूरे अव्यवस्थित, 
उद्द श्यहीन तथा निरथंक थे | खीत्वमें सद्ग्ृहस्थ माता, भायां ओर गृहिणीकी 
जो समर्थताएँ हानी चाहिएँ उनकी पूत्तिके लिये ठीक विधान नहीं बनाया जा 
सका । कुछ लोगोंने गाहंस्थ्य-शाखका अर्थ भोजन बनाना, कपड़े धोना, घरके 
आय-व्ययका ब्यौरा रखना और बच्चोंकों सँभालना मात्र समझा, किसीने 
उनके लिये संपूर्ण शरीर-शाख, ओषधि-शाख, धातृ-विद्याकों ही गाहंस्थ्य-शास्त्र 
समझ लिया । परिणाम यह हुआ कि गृह-विज्ञानके नामपर एक लंबा-चोड़ा 
आयुर्वे द-शास्त्रका पाव्यक्रम बना दिया गया । इन सज्जनोंने यह भी सोचनेका 
कष्ट नहीं किया कि गाहं स्थ्य है क्या | 
गाह स्थ्य-शास्त्र किसके लिये | 

गृहस्थीसे संबंध रखनेवाली जितनी बातें हैं वे केवल कन्याओंकों ही 
नहीं, पुरुषोंको भी आनी चाहिएँ । पुरुष ओर स्त्रीकों मिलाकर गृहस्थी बनती 
हे | भोजन बनाना सुख्यतः स्त्रीका काम भछ्ते ही हो पर इसका यह अर्थ 
नहीं है कि पुरुष भोजन बनाना न जानें। स्त्री कभी अपने पिताके घर जाती 
है, रुप्ण हो सकती है, अधिक गर्भभारके कारण अशक्त हों सकती है, उस 
समय पतिकों उसकी सहायताके लिये घरके सब काम काज देखने ही चाहिएँ । 
इसी प्रकार रोंगी-परिचर्या भी दोनोंकों ज्ञाननी चाहिए । बच्चोंकी देखरेल और 
पाछन-पोषणका ढंग भी दोनोंकों जाना चाहिए इसलिये गृह-विज्ञान केवल 
कन्याओंकों ही नहीं ऊड़कोंको भी सिखानी चाहिए ओर यह पाखज्यकम 
बालकों ओर बालिकाओंके लिये अनिवाय होना चाहिए । 


( ३१२ ) 


सत्री-शिक्षामे फिर क्‍या हो ! 

उपयुक्त प्रस्ताव सुनकर आप पूछ सकते हैं कि फिर कोन सी ऐसी वस्तु 
है, कोन-सा ऐसा विषय है जो विशेषतः स्त्रियोंकोी सिखाया जाय | हम ऊपर 
बता आए हैं कि रुन्नी तो ग्रहिणी, माता ओर भार्याका महिम्न पद लेकर गृह- 
लक्ष्मी तथा ग्ृह-स्वामिनी बनकर घरमें रहती हे। अतः पाव्य-विषयके 
कितने विषय वह पढ़े या न पढ़े, यह तो उसकी इच्छापर छोड दिया जाय 
किन्तु सबसे अधिक मुख्य बात तो यह है कि कन्याकों राष्ट्र, समाज, जाति 
ओर कुलकी पवित्र धरोहर समझकर उसकी व्यापक पूर्णतापर अवश्य ध्यान देना 
चाहिए, अर्थात्‌ उसे इस प्रकारके वातावरणमें रखना चाहिए जहाँ स्नेह, सेवा, 
त्याग, श्रम ओर पारस्परिक आदरका भाव हो क्योंकि उसे इन्हीं भावके 
पोषणसे अपनी गृहस्थी सुखी और समृद्ध करनी हे । अतः शिक्षा-शास्त्रियोंको 
ऐसे नारी-आश्रम खोलने चाद्विएँ जहाँ कन्याएँ थोड़ा-बहुत लिखना पढ़ना 
सीखनेके साथ उपयु क्त भावोंके पोषणके अधिकसे अधिक अवसर भ्राप्त कर 
सके । उन्हें मात-मन्दिरों तथा अनाथालयोंम सेवा करने सेजना चाहिए ओर 
प्रारंभसे ही आाश्रमकों सुस्थिर रखनेका भार भी उन्हें दे देना चाहिए। 


कन्यो-शिक्षालयांके प्रबन्धमें पुरुषोंका हस्तक्षेप न हो 


इस संपूर्ण योजनामें सबसे महत्त्वपूर्ण बात यह है कि चाहे राजकीय 
संस्था हो या छोकसंस्था हो, किन्तु कन्याओंकी शिक्षा-संस्थाओंमें किसी भी 
पुरुषका किसी प्रकारका भी हाथ न हो चाहे वह पुरुष कितना भी बड़ा क्‍यों 
न हो। हमें अत्यन्त खेद और छज़ाके साथ यह लिखना पड़ रहा है कि कन्याओं- 
की जिन संस्थाओंके प्रबन्धर्में पुरुषोंका हाथ रहा है उनमें अनेक प्रकारकी 
अव्यवस्थाएँ ओर विषमताएँ उत्पन्न हो गईं हैं। कभी-कभी तो ऐसे-ऐसे झगड़े 
उपस्थित हो जाते हैं ज्ञो उस संस्थाकों भी ले डूबते हैं । 


हमारी जनता 

अभी हमारे देशकी जनताने कन्या-शिक्षाका भाव ठीक-ठीक अपनाया नहीं 
हे। हमारे समाजमें अभी ऐसे-ऐसे छोग हैं जो समझते हैं कि विद्यालूयों- 
में पढ़नेवाली कन्‍्याएँ ओर पढ़ानेवाली अध्यापिकाएँ सब दूषित हैं। यदि कोई 
महिला साव॑जतिक रूपसे सेवा करती हो और किसी कार्यकर्त्ताके साय आती.- 
जाती, उठती-बेठती, बॉत-चीत करती देख ली गईं तो हमारे शिक्षित बन्धु भी 
उसपर आँखों-देखी काथाएँ गढ़कर, उसके चरिन्रपर लांछन छगानेमें तनिक भी 
संकोच नहीं करते । ऐसी स्थितिमें कन्या-शिक्षाकी व्यवस्था करना साधारण 
बात नहीं. है । इसारे राज्याधिकारी छोग तो सब धान बाइस पसेरी करके 
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( रेहई ) 


कन्याओंके लिये विद्यालय खोलकर अपने कर्त॑व्यकी इतिश्री समझ बैठे हैं 
ओर जैसे सरकारी नोौकरियोंमें अंग्रेजोंके समय लोग इधर-उघर बदले जाते 
थे वेसे ही अध्यापिकाओंको भी बदुक देते हैं। इससे अध्यापिकाओंको जो 
असुविधा होती है वह वो होती ही हैं, साथ ही विद्याल्योंमें ठीक तथा स्थिर 
वातावरण नहीं बन पाता । एक अध्यापिका अपने परिश्रम और शौलसे जो' 
वातावरण बना लेती है वह उसके बदलते ही समाप्त हो जाता है। अतः हमें 


अपने देशकी जनताकों ओर राज्याधिकारियोंकों भरी थोड़ी बुद्धि देनी चाहिए 
जिससे वे अपना व्यवहार ओर कतंव्य भर्ती प्रकार समझ हें । 


हमारे देशर्म स्त्रियोंकी शिक्षाके लिये जो विशिष्ट अयोग किए गए हैं, वे 
भीचे दिए जाते हैं--- 
आचाये कवेंका महिला विश्वविद्यालय 
आचाय कवेने दीन विधवाओंकी करुण-कथासे प्रभावित होकर उनके लिये 
चूनेमें एक छोटासा विद्यालय, छात्रावास, प्रारंभिक पाठशाला, साध्यमिक पाठ- 
शाला ओर शिक्षण-कला-विद्यालय खोल दिया था । इस संस्थाकी छोकश्रियतासे 
प्रभावित होकर आचाये कवेंने यह निइचय किया कि एक पाव्य-क्रमके द्वारा 
कनन्‍्याओंकों पेसी उच्च शिक्षा क्‍यों न दी ज्ञाय कि १८ वर्षकी अवस्थासे पहले 
ही वे ग्रहिणी ओर साताकी सब शिक्षा प्राप्त कर चुके । इसी उद्द श्यसे सन्‌ 
१९१८६ ई० में पूनेमें 'इण्डियन वीमेन्स यूनिवर्सिटी! ( भारतीय महिका-विदृव- 
विद्यालय ) की स्थापना हुई ओर पिछले ३५ वर्षों इस स॑स्थासे कई सहस् 
छात्राओंने उच्च शिक्षा प्राप्त की | आचार्य कर्वेकी इन संस्थाओंने मौन 
सामाजिक क्रान्ति भी की और उनकी संस्थाओंके कारण दक्षिणकी महिलाओंमें 
बड़ी जागरति भी हुईं । इस विद्वविद्यालयके उद्द इय ये हैं-- 
१-. वर्समान भारतीय भाषाओंक माध्यमसे खियोंकों उच्चतर शिक्षा. देना | 
२-- महिलाओंकी आवश्यकताओंके अनुकूल पाव्यक्रम बनाना ओर पूर्ण 
विश्वविद्यालय-शिक्षाकों नियमित करनेके लिये नई संस्थाएँ स्थापित करना, 
चलाना ओर उन्हें सम्बद्ध. करना | 
३-- प्रारम्सिक और माध्यमिक विद्यालयोंके लिये भ्रध्यापिकाओंकी शिक्षा- 
का प्रबन्ध करना । 
४--नियसानुसार उपाधि, प्रमाण-पत्र, पद्‌ तथा अन्य प्रकारके सम्मान 
अदान करना । 
इस समय इस संस्थाके अन्तर्गत १९ संस्थाएँ काम कर रहीं हैं। 


( -११७ ) 


ख्थलो , 4 [ 
वनखलो-विद्यापीठ 
जयपुर राज्यमें कन्याओंकी शिक्षाके लिये 'वनस्थली विद्यापी5” नामसें 
एक संस्था खुली है जिसमें ७ वर्षसे ऊपरकी अविवाहिता कन्याएँ ली जाती हैं 
यद्यपि ऊपरकी कक्षाओंमें विवाहिता कन्याएँ भी ली जा सकती हैं। 
उद्द इय तथा शिक्षण-क्रम 
विद्यापीठक्ना डह इय छात्राओंकों ऐसी शिक्षा देना हे जिससे वे न केवल 
सफल ग्रृहिणी ओर माता बन सके चरन्‌ जागरूक ओर सफल नागरी भी 
बनें | इसी डह श्यसे भारतीय संस्कृति ओर विशुद्ध राष्ट्रिवताके , आधारपर 
विद्यापीठने पंचमुखी शिक्षाक्रमका निर्माण किया है, जिसके पाँच अंग इस. 
प्रकार है-- 
(१ ) नेतिक शिक्षा 
इसके द्वारा छात्राओंके चारित््य-निर्माणका ग्रयत्न किया जाता है ।. 
(२) शारीरिक शिक्षा 
इसमें विभिन्न प्रकारके व्यायाम, तेरना, घुड़लवारी, साइकिल-सवारी आदि 
सम्मिलित हैं। इसका उद्द श्य छात्राओंकों साहइसिनी, स्फूर्तिमती ओर स्वस्थ: 
बनाना है । 
( ३ ) ग्रृहस्थ-शिक्षा 
इसमें भोजन बनानेसे लेकर सीने, कसीदा करने ओर कातनेतक घरके सब 
आवश्यक कामकाजका समावेश किया गया है, जिससे छात्रनाओंमें घरके ओर 
हाथके कार्मोमें रुचि उत्पन्न हो सके | 
(४ ) छलितकला-शिक्षा 
इसमें चित्रकका और संगीतका समावेश किया गया है, जिससे छात्राओंके 
जीवनमें सुरुचि, सोन्दर्य तथा माधुय उत्पन्न हो सके | 
(५ ) पुस्तकीय शिक्षा 


इसमें उन सब” विषयोंकी शिक्षा दी जाती है जो छात्राओंके बोद्धिकः 
विकास ओर ज्ञान-संपादनमें सहायक हो सके । 


शिक्षाक्रमका विभाजन 
विद्यापीठका समचा शिक्षाक्रम दो विभागोंमें बांदा गया है--१. संस्कृत 
' विभाग तथा २. बाह्य परीक्षा विभाग | 


€ ३१५ ) 


संस्क्ृत-विभाग 

इस विभागमें शिक्षाके पाँचों अंगोंके लिये विद्यापीठका अपना स्॒तस्त्र 
पाव्यक्रम हे ओर वह $ से 4 कक्षाओंमें बाँदा गया है। 
वाह्य परीक्षा-विभाग 

जहाँतक पुस्तकीय शिक्षाका सम्बन्ध है, इस विभागमें प्रचलित हाई स्कूछ, 
इन्द्रमीजिएट तथा बी० एु० छी परीक्षाओंके लिये छात्राएँ तैयार की जाती 
हैं। शिक्षाके दूसरे चार अंगोंकी स्वतन्त्र व्यवस्था विद्यापीठकी अपनो है। 

उपयुक्त परीक्षाओंके अतिरिक्त विद्यापीठमें जे० जे० स्कूछ ऑफ़ आंख 
बम्बईकी ड्राइंग ( चित्रकला ) परीक्षा, निखिल भारतवर्षीय आयुर्वेद-सम्मेलन 
तथा हिन्दी-साहित्य-सम्मेलनकी आयुर्वेदकी परीक्षाओंके लिये भी छात्राओंको 
तेयार किया जाता है । भातखंडे यूनिवर्सिटी, छलखनऊकी संगीतकी परीक्षाओंके 
लिये भी छात्राओंकों तेयार करनेकी व्यवस्था हे | 
इस पाख्यक्रमके दोष 

इस पाव्यक्रममें दो बड़े दोष हैं । एक तो यह कि महिलाओंके शारीरिक 
व्यायामर्मे घुड्सवारी आदि ऐसे व्यायाम भी हैं जो पुरुषोंके लिये ही उपयुक्त हैं, 
और जिनसे कन्याओंकी स्वाभाविक कोमलता नष्ट हो जाती है। दूसरा महादोष 
यह है कि यहाँ भी अन्य विश्वविद्यालयों तथा बोडोकी परीक्षाओंके लिये 
छात्राओंकी शिक्षा दी जाती हे---यह एक प्रकारका ऐसा द्वेध है जिसका कोई 
समाधान ओर समर्थन नहीं किया जा सकता और जिससे अन्य उद्देश्य स्वतः 
नष्ट हो जाते हैं क्योंकि परीक्षा ही वर्तमान प्रणालीका सबसे बड़ा पाप है । वह 
यदि बनी रहती हे तो सुधार क्‍या हुआ ? 


आय॑ कन्या-पाठशाला, बड़ोदा (बड़ीदरा) 
बड़ोदेमं जो आय-कन्या-विद्यालय हे वहाँ भी जो कन्याओंको सनिक 
शिक्षा दी जाती हे और उन्हें नीछा जाँघिया पहनाकर घुमाया जाता है--- 
इसका भी किसी प्रकारसे समर्थन नहीं किया जा सकता। महिलाओंकी 
शिक्षाके संबंधर्म शिक्षा-विद्ञारदोंको स्वस्थ चित्तसे नीति-निर्धाएरण करनी 
चाहिए और तदनुसार देश भरमें उसी उद्द इयसे शिक्षा दिलानेकी व्यवस्था 
करनी चाद्विए । एक सनक लेकर विद्यालय खोल देना बड़ा घातक अयोग है । 


पूना-सेवा-सदन 
पूनेमें न्यायमूर्ति महादेव गोविन्द रानाडेकी धर्मपत्नी श्रीमती रमाबाईने 
पौद़ महिराओंकों शिक्षित करनेके लिये सेवा-सदनकी स्थापना की थी जिसमें 


( 3१६ ) 


खियोंकों लिखना-पढहना और गणित खिखानेके अतिरिक्त सीने-पिरोंने ओर 

संगीतकी शिक्षा भी दी जाती थी। पीछे सर्वेण्दूस ओफ़ इण्डिया सोसाइटीके 

सदस्य श्रीदेवधरके प्रयाससे इसमें एक अध्यापिका-विद्यालय ओर एक हाईं स्कूल 

सी खुल गया और अब यह संस्था दृक्षिणमें महिलाओंकी शिक्षाका प्रमुख 
न्द्र मानी जाती हे । 


लेडी इरविन कालेज, दिल्ली 
अखिल भारतीय महिला-सम्मेडन ( ओछ इंडिया वीमेन्सः कोन्‍्फ़रेन्स ) 
के निर्णयालुसार दिल्लीमें लेडी इरविन काकेजकी स्थापना की गईं । बहाँकी 
वियसावलीकी श्रस्तावनामें लिखा हे--“भारतीय युवतियोंके लिये लेडी इरविन 
कालेज ही ऐसी प्रथम संस्था है जिसने भारतीय परिस्थितिके अनुकूल गाहंस्थ्य- 
शास्त्रकी वेज्ञानिक ओर व्यावसायिक शिक्षा देनेकी आवश्यकता समझी है | 


डद्द इय । 
इस विद्यालयका पाठ्यक्रम इस आधारपर बनाया गया कि वहाँ महिलाओंकों 
ऐसी शिक्षा आर सुविधा प्रदानकी जाय कि वे-- 

(अ) योग्य पत्नी, योग्य माता ओर समाजकी उपयोगी सदस्या बन सके । 

(आ) कन्या पाठ्शालाओंसें जाकर गाहंस्थ्य-शास्त्रकी योग्य अध्यापिका 
बन सके । 
शिक्षाक्रम 

इस विद्यालयके दो विभाग हैं--गृह-विज्ञान ओर अध्यापन-शिक्षा । गृह- 
विज्ञानका शिक्षाक्रम दो वर्षका है ओर उसके आगे एक वर्षतक अध्यापन- 
कलाकी शिक्षा दी जाती है। किन्तु यह पिछला अध्यापन-कलछाका शिक्षाक्रम 
ऐच्छिक हे। इस विद्यालयमें १८०) प्रति वर्ष तो शुल्क देना पढ़ता है और 
छात्रावासका व्यय भी कगभग ७०) मासिक पड़ता है। हमारे दीन देशकी 
कन्याएँ अपने घर रहकर अपनी माताओंसे जितना गृहविज्ञान सीख लेती हैं 
उसके आंशिक तथा आडम्बरपूर्ण परिचय मात्रके लिये उसे यहाँ इतना व्यय 
करके सेजना भयंकर मूर्खता है ओर विशेषता तो यह हे कि यह विद्यालय 
चलाया गया है अखिल भारतीय महिछा-सम्मेलनकी प्रेरणासे | 
ग्रह-विज्ञान 

इस विद्याल्यके ग्ृह-विज्ञानके शिक्षा-क्रममें निम्नकिखित विषय सिखाए 
जाते हैं-- 

१--रसोईका काम--जिसमें चटनी, अचार, सुरू्बा, पनीर आदि बनाना 


( २१७ ) 


तथा पश्चिमी ओर भारतीय सलाद बनानी भी है। इसमें 'पूर्वी ओर पश्चिमी 
“दोनों ढंगके भौजनालयोंके कामकी शिक्षा दी जाती हे । ; 
२--भीजन-शाख्रका ज्ञान | 
३--गृहस्थीकी सभार, जिसमें हिलाब-किताब आदि भी है। 
४--साधारण जीवरणु तथा कीट-शाख्र जिसमें अनेक प्रकारके कीड़ों ओर 
जीवोंका वेज्ञानिक विवेचन ओर इतिहास पढ़ाया जाता है। 
इसके अतिरिक्त, स्वास्थ्य, कपड़े धोना, रंगना तथा सिलाई-बुनाई- 
कढ़ाई जादि सब प्रकारका काम सिखाया जाता है ओर इन सबपर वैज्ञानिक 
पुट देनेके लिये कुछ भोतिक और रसायन-शाखत्र भी सिखाया जाता है | 


अध्यापन-कला । 
अध्यापन-कलाके अन्तगंत तो थे ही सब बातें हें--शिक्षाके सिद्धान्त, 
स्वास्थ्य-विज्ञान, अध्यापन-कला तथा सूईका काम । 


, विश्लेषण 
इस पाख्यक्रममें कुछ विषय अनावश्यक ओर अधिक भी रक्‍्खे गए हैं। 
जब भारतीय परिस्थितिके अनुकूल शिक्षा देना इसका उद्दइय हे तो इसमें 
विदेशी भोजनारूयकी प्रथाका शिक्षण क्‍यों किया जाता हे। इसमें ६००)के 
बिजलीके चुूल्हे हैं जिनपर ये भारतकी भावी पत्नियाँ ओर माताएँ रोटी सेंकना 
सीखती हैं । कपड़े धोनेके यन्त्र भी कम मूल्यवान नहीं हे। इसके अतिरिक्त 
कीटाणुओंके इतिहास ओर भोतिक तथा रसायन-शासत्रके अध्ययनका निरथ्थंक 
पचढ़ा बढ़ाकर पाव्यक्रमकों दुरूद करनेका अर्थ क्‍या हे ! बड़े आश्रयंकी बात 
है कि भारतकी आर्थिक तथा सामाजिक स्थितिसे अत्यन्त प्रतिकूल शिक्षा 
देनेवाली यह संस्था भारतकी राजधानीमें पोषित की जा रही है ओर वह भी 
अखिलछ भारताय महिला-सम्मेलनकी ओरसे । 


बताचारी-समाजमें कन्याओंकी शिक्षा 
चताचारी समाजने कन्याओंकी शिक्षाके लिये जो प्रण और निषेध स्थिर 
किए हैं उनका विवरण पिछले अध्यायमें दिया जा चुका है। 


कन्या-शिक्षामें ताल-युक्त-व्यायाप ( यूरिदूमिक्स ) 


यों तो पुरुषों ओर ख््रियों दोनोंके लिये क्रमशः ताण्डव ओर लास्यकी 
क्रियाएँ शरीरमें स्फूर्ति देने ओर शरीरको सुन्द्र बनानेमें अत्यन्त योग देती हैं 
किस्तु विद्यालयके वातावरणको अधिक नियमित, संगीतमय ओर तालमय 
करनेके लिये एक नई प्रणाली चली है तारू-युक्त ध्यायामकी, जिसमें छात्रोंका 


६ रे१८ ) 


एक दुल ढोल ओर बाजे बज्ञाता ह ओर विद्यालयके सब छात्र सामूहिक 
रूपसे उसके साथ गाते और व्यायास करते हैं । कभी-कभी प्रामोफ़ोन मशीनमें' 
किसी गतका तवा (रेकार्ड) छया दिया जाता है ओर सब विद्यार्थी तदनुसार 
या तो पेर मिलाकर तालके साथ चलते हैं या आंगिक व्यायाम करते हैं। इस 
प्रकारके व्यायमसे संगीतका भी आनन्द चलता रहता है और शरीरकी चेष्टाएँ 
भी तालसे बँध जाती हैं । इस प्रकारके व्यायाम चलानेसे बालकोंकी अरुचि भी 
दूर हो सकती है ओर घरके वातावरणकी स्घति भी दूर हो सकती है। आज- 
कल लेज़िमके साथ बच्चोंके विद्यालयों उत्तर-प्रदेशमें इसका सफल प्रयोग 
हो रहा है। कन्याओंके विद्यालयोंमें अन्य व्यायामोंके बदुके इसका प्रयोग 
निश्चित रूपसे अधिक काभकर सिद्ध होगा । 


२९ 
3 86 शेर हक ८. 
शिक्षामें शि्प ओर शारोरिक श्रम 
+ | १0. हर 
गांधीजीकी वधो-योजना ४ दिलछीका बहुशिल्प-विद्यालय 
महात्मा गाँधीका प्रस्ताव 
२२ और २३ अक्तूबर सन्‌ ५९३७ ई० को वर्धाके मारवाड़ी हाई स्कूछ 
( अब नवभारत विद्यालय ) में महात्मा गाँचीके सभापतित्वमें भारतके शिक्षा- 
शाख्ियोंकी एक सभा हुईं जिसमें गाधीजीने अपनी शिक्षा-योजना उपस्थित 
की । उनके अनुसार यह योजना ( १ ) मुख्यतः गाँवोंके लिये है जहाँ नगरोंकी 
अपेक्षा शिक्षाका अधिक अभाव है, ( २) इसका उद्द श्य यह है कि काम- 
चलाऊ शिक्षा, अक्षर-ज्ञान तथा किसी डपयोगी कौशलका ज्ञान कराया जाय, 
(३ ) यद्द शिक्षा कर-दाताओंपर भार न होकर स्वावलूम्बी हो और ( ४ ) इसके 
हारा गॉवॉंकों छोड़कर नगरोंमें जाकर बसनेकी प्रवृत्ति रोकी जाय । 


वधो-शिक्षा-योजना 


इस योजनाकी विशेषता यह है कि इसमें खब ज्ञातव्य विषयोंकी शिक्षा 
'एक मूल हस्त-कोशलूपर अवरूम्बित तथा उससे सम्बद्ध होती है अर्थात्‌ भाषा, 
इतिहास, भूगोर, संगीत सबका सम्बन्ध उस |मूल हस्त-कोशरूसे होता है 
जो बाऊकने स्वीकार किया हो। इन मूक हस्त-कोशलॉोंमें कताई-बुनाई, 
खेती-बारी, बढ़ईगिरी इत्यादि अनेक हस्तनकौशछ आ सकते हैं। यह योजना 
पेस्टालोज़ी महोदयके शिक्षण-सिद्धान्तोंका तथा प्रयोग-प्रणालीका भारतीय 
रूपान्तर मात्र है | 
योजनाके उद्दे इय, सिद्धान्त और अंग 

जब सन्‌ १९३७में भारतके सात प्रान्तोंमें कांग्रेसी सरकार स्थापित हुईं थी 
उस समय तत्कांछीन शिक्षा-प्रणालीकों बदुरनेकी व्यवक्ष्था भी की गईं और प्रत्येक 
प्रान्तमें भारतके इन चार कष्टोको दूर करनेकी दइष्टिसे वर्धा-शिक्षा-योजना अपनाई 
गई थी---१ दरिद्वता, २ निरक्षरता, ३ परतन्त्रता ओर ४ स्कूलोंकी नीरसता । 
यह प्रणाली चार मुख्य मनोवेज्ञानिक सिद्धान्तोंपर अवरलंबित करके बनाई 
गई--१, स्वयं-शिक्षा ( ओटो-एजुकेशन ), २. करना और सीखना ( लनिंग 
बादू डुइंग ), ३े, आवयविक शिक्षा ( सेन्स टू निंग ) तथा ४. श्रमका आदर 


५ रे२० ) 


( डिगनिटी औफ़ लेबर )। इनको ध्यानमें रखते हुए इस प्रणालीके चार अंग्र 
भी निर्धारित किए गए-- 

१--अनिवाय शिक्षा, २--मातृ भाषाके द्वारा, ३--किसी हस्त-कोशछूपर 
अवलंबित तथा ४--स्वावलूम्बी । है 

हस्त-काशलूके चुनावमें यह प्रतिबन्ध छगा दिया कि केवल वही 
हस्त-कौशल शिक्षाका आधार बनाया जाय जिसमे शिक्षाकी अधिकसे अधिक 
संभावनाएँ ( मेक्सिसम एजुकेटिव पोसिबिलिटीज़ ) निहित हों अर्थात्‌ जिसके 
आधारपर पाव्यक्रमके सभी या अधिकसे अधिक विषय पढ़ाए जा सके । 


पाख्य विषय 

पाठ्य विषयोंमें निम्नलिखित विषय निर्धारित किए--मातृभाषा, हिन्दु- 
स्तानी, व्यावहारिक गणित, सामाजिक अध्ययन ( इतिहास, भूगोल तथा नाग- 
रिक-शास्त्र ), संगीत, हस्तकोशलू तथा व्यायाम | मानव-मात्रके डपयोगमें 
आनेवाले सभी विपयोंका समावेश इस सूचीमें हो गया | किन्तु जो पाठन- 
समयकी अवधि बनाई गईं वह इतनी विषम थी कि आधे समयमे हस्त-कोशल 
रक्‍खा गया ओर आधेसे कममें शेष अन्य विषय । इस योजनाके निर्माणके 
अनन्तर जब शिमलेसें इसकी सभा बेठी तो उसने यह निर्णय कर दिया कि 
इस योजनाको स्वावर्ंबी नहीं बनाया जा सकता ओर इस निर्णययके- आधारपर 
चोथा अंग अछूग कर दिया गया । किन्तु इस अंगके अछग कर देने मात्रसे ही 
कार्य सम्पन्न नहीं हुआ क्योंकि तीन घंटे बीस मिनटतक चरखा चलाना 
था अन्य हस्तकोशछमें समय छगाना भी तो मनोविज्ञानके सिद्धान्तोंके 
प्रतिकुड था। हाथका ही काम क्यो न हो किन्तु उसमें भी तो एकामग्रतां 
निःसीम नहीं होती, उसकी भी अवधि होती हे। इसीलिये उत्तरप्रदेशमें 
आधार-शिक्षा था बुनियादी तालीम ओर भध्यग्रान्तमें विद्यामन्द्रि योजनाके 
नामसे जब वर्धा-प्रणालछी चलछाई गईं तो उन्होंने हस्त-कोशरूकी अवधि 
कम कर दी । 


वर्धा-योजनाका मोलिक रूप 
वर्धा-योजना जिस मूल रूपमें प्रस्तुत हुईं थी वह उस समितिके संयोजक 
डा० ज़ाकिर हुसेनके विवरणमें पूरी प्राप्त होती है, इसलिये नीचे मूल रूपमें 
वह थोजना दी जाती हे--- 
पहिला हिस्सा 


बुनियादी उसूछ, आजकलकी तालीसका तरीका, महात्मा गान्धीकी 
४३८ में २२8० 
रहनुमाई, स्कुलोंमें हथका काम, दो ज़रूरी शत्तें,, नागरिकताका वह ख़याऊ जो 


( ऐशहै ) 


०. शक... पथ ५ |] कप & 
इस स्क्रीममं सामते रकखा गया हे ओर अउ़नना खच॑ आप निकालना इस 
स्कीमकी बुनियाद है । 

&#%७. 
दूसरा हिस्सा 
मक़्सद यथा ध्येयः, बुनियादी दुस्तकारी, मातृभाषा, गणित, समाजका इल्म, 
साधारण विज्ञान, ड्राइंग, संगीत ओर हिन्दुस्तानी । 


तीसरा हिस्सा 
अध्यापकोंकी ट्ेनिंगका पूरा कोर्स ओर अध्यापकोंकी टू निगका छोश कोर्स 
चोथा हिस्सा 
(के ) निगरानी ओर ( ख ) इम्तिहान 
पाँचवां हिस्सा 
कताईं और बुनाईंका सात सालका कोस॑, हर विद्यार्थीकी पाँच सालकी 
“आमदनी, बुनाईका खाता, नेवाड़ और दरीकी बुनाई, सात सालकी कुछ 
भामदनी, आम हिदायतें, सामानकी फ़िहरिस्त ( कताई-खातेकी ) तथा ( बुनाई- 
खातेकी ), कताईं, घुनाई ओर बुनाईके सामानकी फ़िहरिस्त जो सात दरजोंके 
चूरे स्कूलके लिये ( जिसके हर दर्जमं ३० लड़के हों ) चाहिए । 


पहिला हिस्सा 


चुनियादी उसूल, आजकलकी तालीमका तरीक़ा 

शिक्षाका जो तरीक़ा आजकल मुब्कमें चछ रहा है उसे क़रीब-क़रीब 
सारे हिन्दुस्तानी बुरा कहते हैं। पिछले ज़मानेमें चह क़ोमी ज़िन्दुगीकी अर 
ज़रूरतोंकों पूरा नहीं कर सका और उसकी ताक़तोंकों ठीक रास्तेपर नहीं गा 
सका । आज जब कि दुनिया तेज्ञीसे बदुरू रही हे ओर क़ोमोंकी ज़िन्दगी नए 
रूप छे रही है, हमारी ज़िन्दगी असली घादले अलग अपने उसी पुराने ढरेंपर 
चली जा रही हे ओर बदुके हुए हाछातसे मेल नहीं खा सकती, न तो वह 
हमारी रोज़मररांकी जरूरतोंकों पूरा करती हे ओर न उसके सामने कोई ऐसाः 
ऊँचा ख़याल ही हे जो राष्ट्रके मुर्दां जिस्ममें जान डाल दे। वह यह नहीं 
सिखाती कि समाजके सुफ़ीद हम बनें, अपना बोझा आप उठाएँ ओर क़ोमके 
काममें अच्छी तरह हिस्सा छं। उसको चाहिए कि आजके समाजकी जगह 
जिसमें एक दूसरेसे मुक़ाबिला करता हे, एक दूसरेकों छूटवा ओर दबाता है, 
ऐसे समाजका डोल डालें जिसमें सब मिलकर काम करते हैं। मगर इसे तो 
इसकी हवा भी नहीं छगी | इसलिये हर तरफ़से यह पुकार है कि ताढ़ीमके 
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इस तरीक्रेको बदछकर एक नया निज्ञाम बनाया जाय, जिसकी नींव इन्सानोंकी 
हमदुदीं और भलाईपर रक्खी गईं हो, जो राष्ट्रकी ज़रूरतों ओर विचारोंसे मेल 
खाता हो ओर डसकी अटल ज़रूरतोंकों पूरा करता हो । 

शिक्षाकी जो स्कीम हिन्दुस्तानके बच्चोंके लिये बनाई जाय वह कुछ बातोंमें 
उस स्कीमसे बिल्कुल अलग होगी, जो पश्चिमके मुल्कोंमें बनाई गई हें, 
इसलिये कि हिन्दुस्तानकी ज़िन्दगीका रास्ता अछग हैं। उसने हर तरहकी 
आज़ादी हासिल करनेके लिये अहिंसाका तरीका लिया है। हमारे बच्चोंको यह 
घिखानेकी ज़रूरत है कि अहिंसाका तहीक़ा हिंसासे अच्छा हे । 
महात्मा गाँधीकी रहजुमाई 

और मेंदानोंकी तरह इस मैदानमें भी महात्मा गाँधीकी सूझ-बूझ ओर 
रहनुमाई आड़े वक्तमें हमारे काम आई। उन्होंने इसका बीड़ा उठाया है कि 
तालीमकी एक ऐसी राह निकालेंगे जो हिन्दुस्तानियोंकी तबीयतके म्ुुनासिब 
हो और जिससे सारे राष्ट्रकी शिक्षाका काम कम-से-कम वक्तमें चकछ निकले ।.. 
उनकी स्क्रीमका बुनियादी ख़याल जो उन्‍होंने 'हरिजन! के मज़मूनोंमि ओर 
वर्धाकी शिक्षा-कान्फ़ न्‍समें ज़ाहिर किया था यह है: सही तालीमके लिये 
ज़रूरी है कि कोई ऐसी दस्तकारी सिखाई जाय जिससे कुछ कमाया जा सके 
और स्कूछके सारे विषय इसी द॒स्तकारीके ज़रियेसे पढ़ाए जायूँ। अगर 
दस्तकारीकी तालीम अच्छी तरह दी जाय तो इससे स्कूछके पढ़ानेवार्लोका ख़र्च 
निकक आना चाहिए। उनके ख़यारूमें इससे हुकूमतको बेफ़ीसकी लाज़िमी 
बुनियादी तालीस जारी करनेमें मदद मिलेगी । अगर यह न हुआ तो आज 
मुल्ककी जो राजनीतिक ओर आर्थिक हारूत हे उसको देखते हुए बुनियादी 
तालीमका ख़र्च उठाना हुकूमतके बसकी बात नहीं है । 


स्कूलोंमे हाथका काम 


आजकल क़रीब-क़रीब सब तालीमके विशेषज्ञों या माहिरोंकी राय है कि 
बच्चोंकी किसी सुनासिब दुस्तकारीके ज़रियेसे तालीस देनी चाहिए। यह 
इन्सानकी पूरी तालीमका सबसे अ्रच्छा तरीका समझा जाता हे । 

बच्चोंकी तबीयतके पहलसे देखिए तो इसमें यह अच्छाई है कि निरी 
दिमागी तालीमका बोझ हट जाता है । ऐसी तालीमसे बच्चे, जिन्हें हाथसे 
काम करनेका शोक़ होता है, बहुत घबराते हैं और यह घबराना बुरा- नहीं, 
बल्कि अच्छा हे। दस्तकारीके ज़रियेसे हाथ और दिसाग़की तालीम साथ-साथ 
होती है । बच्चे ख़ाली यही नहीं सीखते कि छिखा हुआ या छपा हुआ पढ़ ले 
बल्कि वह चौज़ सीख लेते हैं जो डससे कहीं बंढकर है, यानी अपने हाथ और 


( रेररईे ) 


दिमाग़के ज़रियेसे कोई सुफ़ीद काम करेना। यही ताकीस है जो पूरी तालीम 
कही जा सकती है । 

सर्मांजके पहलूसे देखियु तो इस अमली कामसे, जो सारी क़ौसके बच्चे 
मिल-जुरूकर करेंगे, जात-पॉतके कई बुरे बन्धव टूट ज्ञायँगे । हाथका काम 
करनेवा्ों आर दिमाग़का काम करनेवालोसे' एक दसरेसे जो बेर है और जो 
दोनोंके किये ब॒रा है, वह जाता रहेगा । इसलिये यही एक तरीक़ा है जिससे 
दिल्लोंमे मेहनतके लिये सच्चा आदर ओर सब इन्सानोंके एक होनेका ख़याऊक 
पैदा हो सकता है आर यह बहुत बड़ा इख़लाक़ी फ़ायदा 


राष्ट्रकी आमदनीके पहलसे देखिए तो इससे हसारे सुल्कके कास करने- 
वालों कमाईकी ताक़त बढ़ जायगी ओर वे अपने ख़ाली वक्तसे फ़ायदा 
उठानेके क़ाबिल हो जायेंगे । 

आर सब छोड़कर ख़ास तालीमी पहलसे देखिए तो दस्तकारीकों तालीमका 
ज़रिया बनानेसे बच्चोंका ज्ञान ठोस हो जायगा ।. इस तरह इल्मको ज़िन्दगीसे 
लगाव पेदा होगा, डसके सब पहल एक दूसरेसे जुड़े होंगे । 


दो ज़रूरी शत 


ये फ़ायदे हासिल करनेके लिये जरूरी है कि दो बातोंका पूरा ख़याल 
रक्‍खा जाय | एक तो, जो दुस्तकारी चुनी जाय वह शिक्षाके लिये सुनासिब हो । 
इन्सानके ज़रूरी कामों ओर दिलचस्पियोंसे कुदरती तोरपर उसका छगांव 
हो ओर वह तालीमके पूरे कोसेमें फेलाई जा सके । रिपोर्ट्म आगे चलकर जहाँ 
हमने दस्तकारियोंके चुननेकी सिफ़ारिश की हे वहाँ इस बातका ख़ास तोरपर 
ध्यान रकक्‍्खा हे। ओर हम चाहते हैं कि सब लोग जिन्हें इस मसलेसे किसी 
तरहका ताब्लुक़ हे, इसका ख़याल रक्‍खें | शिक्षाकी इस स्कीमका असली ध्येय 
या मक़सद यह नहीं हे कि ऐसे कारीगर पेदा किए जाएँ जो ख़ाली मशीनकी 
तरह हाथका काम कर सकते हों, बढ्कि सीखनेका तरीक़ा भी इसमें सूझना 
चाहिए | हर विषयके सिखानेमें इसपर ज्ञोर दिया जाय कि सब मिल-जुरूकर 
काम करें । जो करना हो उसका नक़शा पहलेसे सोच ले ओर हर चीज़में पूरी 
सेद्तका ख़याल रक्खं । जहातक हो सके, बच्चा अपनी उपजसे काम करे ओर 
अपने कामका ज़िम्मेदार हो | इसी बातकों महात्मा गांधीने कहा हैे--दुस्तकारी 
ख़ाली हाथके कामकी तरह न सिखाई जाय जेसे आजकल सिखाई जाती हे, 
बढ्कि इल्मी तरीक़ से, यानी बच्चा हर कामके बारेमें यह भी जान के कि यह 
क्यों ओर किसलिये किया जाता है, मगर बतानेसे नहीं, बल्कि अपनी 
समझ ओर अपने तजरबेसे । अगर सिफ़े इतना हुआ कि कोसमें एक 
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विषय--बुनाई, कताईं या बढ़ईका कामि--बढ़ा दिया गया और दूसरे मज़मून 
उसी पुराने दरीक़ेसे पढ़ाए जाते रहे, तो बच्चे उसी तरह बे-लमझे सीखते 
रहेंगे, इल्मके अछग-अलऊग टुकड़े हो जायँगे, जिनमें जोड़ न होगा और इस 
स्कीसका अस्छ मक़्सद जाता रहेगा । 

नागरिकताका वह खयाल जो इस स्कीममें सामने रक्खा गया है 


हम चाहते हैं कि पढ़ानेवाले ओर शिक्षाके विशेषज्ञ या माहिर जो इस 
योजनाकों चलायँगे वे नागरिकताके इस ख़यालकों अच्छी तरह समझ के 
जिसपर उसकी बुनयाद रक्खी गईं हे । यह द्ोनेवाली बात है कि नये हिन्दु- 
स्तवानकी सामाजिक, राजनीतिक, आर्थिक ओर तहज़ीबी जिंदगीमें ' जम्हूरियत 
( प्रजातंत्र ) का रंग दिन-पर-दिन बढ़ता जायगा। नई पौदकों कम-से-कम 
यह मौंक़ा मिलना चाहिए कि अपने देशके मसछोंको, अपने हक़ोंको ओर 
अपनी ज़िम्मेदारियोंको समझे । एक बिलकुछ नईं पद्धतिकी ज्ञरूरत हे जिससे 
लोगोंको कम-से-कम इतनी ताछीस मिल जाय कि वह नागरिकोंके हक़ ओर 
फ़ज़्की काममें छा सके । फिर आजकल हर समझदार नागरिकको समाजका 
काम करनेवाला हक़ होना चाहिए। यानी किसी मुफ़ीद सेवाके ज़रियेसे वह 
हक़ अदा करना चाहिए जो समाजका उसके ऊपर है । वह तालीम जा निकम्मे 
आदमी पेदा करती है ( चाहे वे अमीर हों या ग़रीब ) हर तरहसे बुरी हे । 
यही नहीं कि वह समाजकी काम करने ओर पेदा करनेकी ताक़तकों नुकसान 
पहुँचाती है, बढिक छोगोंके ख़याल और आदुतको बिगाड़ती है। यह स्कीस 
इसलिये बनाई गई हे कि देशमें काम करनेवाले पेदा हों जो हर मुफ़ीद 
कामको, चाहे वह मेरा उठानेका ही क्‍यों न हो, इज्ज़तके क्ाबिक समझे ओर 
जो अपने पॉवपर खड़ा होना चाहते हों, वे खड़े हो सके । 


जब स्कूछके काम ओर समाजके काममें इतना गहरा संबंध होगा तो 
बच्चे जो स्कूलमें सीखेंगे उसे बाहर आकर भी बरत सकेंगे । इस तरह यह 
नई योजना जो हम पेश कर रहे हैं, मुल्कके होनेवाले नागरिकॉंकों अपनी कदर 
आर इज्ज़त करना, अपने आपका सुधारना, समाजकी सेवा करना और मिल्त- 
जुरूकर काम करना सिखायगी । 

ग़रज्ञ, यह योजना ऐसी जमायतका ख़याछ पेश करती है, जिसमें मिल- 
जुरूकर काम किया जाय, जिसमें बढ़नेवालोंको छड़कपन और जवानी में, जब कि 
डनपर हर चौज़का गहरा असर पड़ता है, समाजकी सेवाकी घुन छग जाय । 
स्कूलकी तालीमके ही ज़मानेमें वे यह समझने लगें कि राष्ट्रीय शिक्षाके इस 
बड़े तजरबेसें जो किया जा रहा है, वह खुद भी काम कर रहे हैं। 
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अपना ख्न्‍्च आप निकालना 

इस बारेमें कि योजना अपना ख़र्च आप निकालेगी कुछ बात॑ कहनी 
“ज़रूरी हैं । इसलिये कि छोगोंने इसके मानी कुछके कुछ समझ लिए हैं, हम 
साफ़-साफ़ कह देना चाहते हैं कि हम बुनियादी तालीमकी इस्र स्कीमको 
जिसका ख़ाका वर्धा-कान्फ्रन्सने बनाथा था ओर जिसे हम इस रिपोर्टर्म फेलाकर 
बयान कर रहे हैं, हर हालतमें अच्छा समझते हैं। अगर यह अपना ख़च॑ कुछ 
भी न निकारू सके, तब भी इस तालीमकों अच्छी पालिसी ओर राष्ट्रकी 
'तरक़क़ीकी ज़रूरी तदबीर समझकर क़बूछ कर लेना चाहिए , मगर खुशकिस्सतीसे 
यह अच्छी तालीम अपनेकों चलानेका बहुत कुछ ख़्च भी निकाल केगी । हम 
इस रिपोर्ट्स दिखायँगे कि वर्धा-कान्कफ्र न्‍्सकी खोंची हुईं हृदके अन्द्र इस 
तवालीमसे उसके ख़र्चका बड़ा हिस्सा निकल आयगा | कोस देखनेसे 
मालूस होगा कि अगर स्कूलसें कताई ओर चुनाईं बुनियादी दस्तकारी हो तो 


उसकी आमदनोसे स्कूलके ख़चंका कितना हिस्सा निकल सकता हैं। 
इस दस्तकारीकी आमदनी ओर ख़र्चंका हिसाब लगानेमें हमें कुछ मुश्किल 


नहीं हुई, इसलिये कि यह काम पिछले १७ बरससे महात्मा गॉबीकी 
निगरानीमें बड़ी अच्छी तरहसे दो रह हे । मज़दूरीका हिसाब इस तरहसे किया 
गया है जो कोल इंडिया चर्ख़ा-संघने महाराष्ट्रमें रकक्‍्खी है। दूसरी दस्त- 
कारियोंमें बाज़ारके भावसे हिसाब लगाया जा सकता है। महात्माजीने साफ 


लफ़्जोंसे क॒द्दा है कि हुकूमतकों इसका ज़िम्मा लेना चाहिए कि वह द्वोनेवाले 
नागरिकोंके कामकी पेशवारकों उस भावषपर खरीद छेगी*'***** *** हर स्कूल 


अपना ख़र्चे आप निकाल सकृता है, इस शर्तपर कि हुकूमत स्कूलमें बनाई 
हुईं चीज़ोंकों ख़रीद के! ( 'हरिज्नन! ३१ जुछाई !३७ ) । हम इस रायकी पूरी 


तरह ताईंद करते हैं। 

इस आसदनीसे जो आर्थिक फ़ायदा होगा, उसे छोड़कर यों. भी हमारा 
खयाल है कि सिखानेवालों ओर सीखनेवालोंके कामकी अच्छाईको जाँचने 
ओर नापनेका कोई पैसाना होना चाहिए। अगर यह न हुआ तो डर है कि 
काम सुस्त पड़ जायगा ओर उससे कोई तालीमी फ़ायदा न होगा । यह बात 
तालीसके उन निष्णातों या साहिरेके तजरबेसे साफ़ ज़ाहिर है जिन्होंने अपने 
स्कूलोंम 'हाथका काम! या असली काम कराया है । 

मगर यहाँ हमें एक बात जता देनी है कि इस स्क्रीसके चलानेमें एक 
बहुत बड़ा डर इसका भी हैं कि ऐसा न हो कि आमदनीपर इतना ज्ञोर 
दिया जाय जिससे उसका तालीमी ओर तहलज्ञीबी फ़ायदा जाता रहे। ऐसा न 
ही कि सीखनेका सारा वक्त और ध्यान इसमें रण जाय कि लड़कोंसे ज़्याद्दा-से- 


( ३२६ ) 


हा 
इकदा मेहनत ले और दस्तकारीकी तालीमके दिमागी, समाजी और नेतिक 
पहलक़ों भूछ जाये । इस बातका, शिक्षकोंकी तालीममें आर तालीमकी निगरानी 
करनेवालोॉकी हिदायतर्म, गरज़् हर काममें हमेशा ध्यान रहना चाहिए । 


दूसरा हिस्सा 
मक़सद या ध्येय 


इतने थोड़े वक्तमें जो हमें मिछा था, यह सुमकिन न था कि हम पूरे 
सात सालका ऐसा तफ़्सीलवार प्रोग्राम बनाकर देते, जो डच्योग्की तालीमको 
दिमाग़ी तालीमसे मिलता | फिर भी हमने अलग-अछग नामोंसे नये स्कूलोंके 
ध्येयको लिखनेका ज़तन किया है। हमारा ख़याछ हे कि आगे हरएक सूबेके 
बोड ऑफ़ एज्यूकेशनमें एक ऐसे माहिर या निष्णात ( एक्सपर्ट ) को रखना 
पड़ेगा: जो बोडकों सातों सालका वह कोस बनाकर देगा जिसमें हाथके 
कामका दिमागी विषयोंमें मेल रहेगा। नये स्कूछोंमें अच्छी देख-रेख और 
रहनुमाईमें काम करके जो क्रीमती तजर्ब॑ अध्यापकोंकों हासिल होंगे डसका 
नतीजा यह होगा कि वे ऐसी तफ़्सील पेश कर सकेंगे जो इस कामके छिये 
बुनियादी चोज़ होगी। हम मोटे तोरपर एक ऐसा सिछसिलेवार पाव्यक्रम 


बनानेकी कोशिश कर रहे हैं, जो इस रिपोर्टके अन्तरमें बतोर परिशिष्टके 
दिया जाथगा । 


बुनियादी तालीमके सात साछके कोसका ख़ाका 
१. बुनियादी दस्तकारी-- 


जो भी दस्तकारी चुनी जाय, उसमें विद्यार्थीकी इतनी महारत आ जानी 
चाहिए कि पूरी पढ़ाई ख़त्स करनेके बाद वह बतोर पेशेके डसे अपना सके । 

मुख़्तलिफ़ स्कूलोंमें नीचे लिखी दुस्तकारियाँ बतौर बुनियादी दस्तकारीके 
चुनी जा सकती हैं :-- 


(ञअ ) कताई और बुनाई, (व ) बढ़ईगिरी, (स ) खेती, (क ) फल 
ओर साग-सब्ज़ी पेदा करना (ख ) चमड़ेका काम ( ग ) दूसरी कोई भी 
दुस्तकारी जो भूगोलकी, जोर मुक़रामी हालतोंको देखते हुए मुनासिब हो और 
पहले दी गईं शर्ताकों पूरा करती हो | 


जहाँ कताई-बुनाई या खेतीको छोड़कर कोई दूसरी बुनियादी दस्तकारी 
चुनी जायगी, वहाँ भी विद्यार्थियोँसे यह उम्मीद की जायगी कि उन्हें रुई घुनने 
तकलीपर सूत कातने ओर अपने यहाके खेती-बारीके कामसे ताब्लुक़ रखने- 
वाली बातोंकी मामूली व्यावहारिक जानकारी हो | 


( ३२२७ ») 


२, सातृनभाषा-+« 


सब तरहकी तालीमकी बुनियाद सार्तुंभाषाकी माक़रछू शिक्षा है। जबतक 
आदमी पुरअसर ढंगसे बातचीत करना आर सहीसही और साफ़-साफ़ लिखना 
पढ़ना नहीं जानता, उसमें ख़याकोंकी सेहत ओर सफ़ाई नहीं आती। इसके 
सघैवा भाषा वह ज़ारेया हे, जिसके ज़रियेसे बच्चेकी अपने देशके विचारों 
भावनाओं ओर हांसलॉंकी बहुत बड़ी विरासत हासिल होती है। इसलिये हम 
भाषाको. बाठककी सामाजिक तालीमका एक क़ीमती साथन बना सकते हैं 
आर उसके जुरियेसे बालकोंमें अख़रकाक या सदाचारकी सही भावना पेंदा कर 
सकते हैं । दूसरे मातृभाषा वह कुदरती ज़रिया है जिसके द्वारा बच्चा सुन्दर 
चीज़ोकों सराहनेके भावोंकों ज्ञाहिर करता है ओर अगर भाषाकी तालीमके 
लिये ठीक-ठी 6 उपायोंका सहारा लिया जाय तो भाषा और उसका अदब या 
साहित्य आनन्द ओर सराहनाका साधन बन जाता है। ख़ासकर सात सालके 
कोस के अन्तमे' नीचे छिखा मक़सद हासिल हो जाना चाहिए | 


( १ ) बालककों इस क़ाबिल हो जाना चाहिए क्कि वह अपने आसपासकी 
चीज़ों, छोगों ओर घटनाओंके बारेमें आज्ञादी से, इध्मीनानके साथ बातचीत कर 
सके ओर उसकी यह थोग्यता भी धीरे-धीरे इतनी बढ़ जानी चाहिए कि-- 

(२ ) वह रात-दिनके किसी भी दिकचस्प वाक़्येपर साफ़ साफ़ ,सिल- 
सिलेवार ठीक-ठीक ख़याछू ज़ाहिर कर सके । 

( ३ ) छपे हुए या लिखे हुए औसत दज्जके सुश्किलक मज़मून सूझबूझके 
साथ ओर जल्दी-जल्दी पढ़ सके । यह योग्यता कम-से-कम इतनी बढ़ाई जानी 
चाहिए कि वह रोज़के दिलचस्प अख़बारों ओर मास्लिकपतन्नोंकों आसानीसे पढ़ 
व समझ सके । 

(४ ) वह गद्य ( नख ) ओ पद्म ( नज़्म ) दोनोंको, सफ़ाईक साथ, 
उनसे लुप्फ़ उठाता हुआ ग़ारसे पढ़ सके। ( विद्यार्थीकी इस क़ाबिक होना 
चाहिए कि वह पढ़ते वक्त आजकलके बेजान, बेलुत्फ़ ओर जी उकतानेवाले 
तरीकोंकों छोड़ दे । ) 

(५ ) वह किताबोंकी विषय-सूचीका! इंडेक्स! का, शब्दकोशों ओर 
हवालेकी किताबोंका इस्तेमार करना जाने ओर आम तौरपर अपनी जादकारी 
बढ़ाने ओर छुत्फ़ उठानेके लिये पुस्तकालयोंकों काममें ला सके । 

( ६ ) वह अच्छा साफ़, सह्दी ओर ख़ासी तेज़ रफ़्तारसे लिख सके । 

७ ) वह सादा और साफ़ इबारतमें रात-दिनकी घटनाओं और बातोंको 
बयान कर सके । जेसे, गांवमें होनेवाली आस सभाकी रिपोर्ट लिख सके। 


( . इेझ८ ) 


( ८ ) वह अपनी निजकी चिट्ठी-पत्री ओर कारोबारके ख़त लिख सके । 

( ९५ ) उसका बड़े-बड़े नामी-गिद्वमी छेखकोंके मज़मूनों व किताबोंसे 
प्रेम ओर वाक़फ़ियत हो और यह जानकारी उन किताबों, लेखों था डनके 
चुने हुए टुकड़ोंसे हासिक की गई हो । 

३. गणित-- 

इसका मक़्सद विद्यार्थीकों इस क़ाबिक बनाना हे कि वह अपने धंधेके, 
घरेलू जिंदगीके या समाजी जीवनक सिलसिलेमें खड़े होनेवाले हिसाब-किताब 
ओर नापजोखके मसलोॉकोी आखसानीसे जल्दी हक कर सके । विद्यारथियोंको 
व्यापार-धन्धेकी आर बही-खातेकी भी थोड़ी ज्ञानकारी हो जानी चाहिए । 

हमारा ख़याल है कि यह ध्येय नीचे छिखी बातोंकी ठीक-ठीक जानकारी 
ओर मरक़ होनेसे हासिल हो खकता है--- ' 

सादा जोड़, बाक़ी, ग्रुणा, भाग; मिश्र जोड़, -बाक़ी, गुणा, भाग; 
दुशमलूव; त्रैराशिक; ऐकिक नियम; ब्याज; पेमाइशका इब्तदाई ज्ञान; अमली 
ज्यामेटरी ओर बही-खातेकी इब्तदाई जानकारी । 

इसकी तालीम सिफ़ हक़ीक़तां ओर अंकोंतक दी महदूद न रकक्‍्खी जाय, 
बढ्कि इसका बहुत नज़दीकी संबंध उन अश्छी मसरछोंसे होना चाहिए जो' 
बुनियादी दस्तकारीको सीखते समय पेदा होते हैं। इस सिलसिलेमं विद्यार्थी 
जो कुछ नाप-जोख ओर भाव-ताव करेंगे उससे उनकी. दलील करनेकी समझको 
बढ़नेका का फ़ी मोक़ा मिलेगा । 


डे. समाजका इदम--- 

इसके मक़ददे ये हैं : 

१. आम तोरपर तमास इन्सानोंकी तरकक़ी ओर ख़ास तोरपर हिन्दु- 
स्वानकी प्रगतिकी तरफ़ दिलचस्पी पेंदा करना | 

२, विद्यार्थीकोी इस क्ाबिछ बनाना कि वह अपने समाजकी ओर भूगोलकी 
हाल्तकों ठीकसे समझ सके ओर उसमें सुधार करनेके लिये तेयार द्वो सके । 

३, उश्चक दिलमें वतनकी मुहब्बत हो, वह हिन्दुस्तानक पिछले ज़मानेकी 
इड्ज़त करे ओर आनेवाले ज़मानेके बारेसें यद् अक्नीदा रकखे कि यह एक ऐसे 
समाजका घर होगा जिसकी नींव मिलकर के!म करने ओर मुहब्बत, सचाई 
ओर न्यायपर रक्‍्खी जायगी । 

४. नागरिकता हक़ों ओर ज़िम्मेदारियोंका ख़यार पेदा करना । 

५, विद्यार्थमें ऐसी शज़पछी और समाजी खूबियाँ पैदा करना जिससे घह 
सच्चा साथी और भरोसेवाला पढ़ोसी बन सके । 


( ३५९ ) 


६. दुनियाके सभी धर्म-मज़हबोंके लिये आदरका भाव पेदा करना । 

इन मक़सदोंको पूरा करनेक लिये यह ज़रूरी होगा कि विद्यार्थीको 
इतिहास, भूगोल, नागरिक शास्त्र ओर देश-विदेशकी मोजूदा हालतोंका ज्ञान 
कराया जाय, साथ ही, संसारक सुख़्तलिफ़ धर्मोका इज्जतके साथ अध्ययन 
कराकर उसे यह समझानेका सोक़ा दिया जाय कि किस तरह उसूली बातोम 
सब धर्म-मज़हब आपसमें पूरी तरह एक-राय हैं। इस तरहका अध्ययन बच्चेकी 
अपनी हालतों ओर उसके अपने मसलोंक साथ शझुरू होना चाहिए । इन्सान 
जिन कई तरीक़ोंसे अपनी तरह-तरहकी ज़रूरतोंकों पुरा करता हैं, उन 
तरीक़ोंकी तरफ़ बच्चेके दिलसें भेस पैदा करना चाहिए । स्त्री व पुरुषोंकी 
ज़िन्दगी ओर कार्मोको, जो जाननेकी बालकोंमें इच्छा होती है, उसे जगानेके 
लिये शुरुआत इस तरह करनी चाहिए । 

१--दुनियाक इतिहासका एक छोटठा-सा ख़ाका खींचकर बताया जाय | 
इन्सानोंकी समाजी ओर तहलज़ीबी ज़िन्दगीकी बढ़ी-बड़ी घटनाओंपर ख़ास 
जोर दिया जाय आर वह दिखाया जाय कि किसी तरह धीरे-धीरे राज-नीति 
ओर संस्कृतिके लिहाज़से छोगोंमें मेल-जोऊ पेदा होता जाय। मुहब्बत, 
सचाईं, न्याय, मिल-जुकूकर काम करना, क़ोसका एका, इन्सानोंकी बराबरी 
ओर बिरादरी, इन सब बातोंपर ज़ोर देना चाहिए। छोटे दरजोम इतिहास 
इस तरह पढ़ाया जाय कि ख़ास-ख़ास छोगोंकी ज़िंदुगीके हालात बता दिए 
जाये, ओर बड़े दरजोमें इस तरह कि समाजकी पूरी ज़िंदगी ओर स॑स्कृतिकी 
तरक़क़ी दिखाई जाय | इसका बहुत ख़याल रक्‍्खा जाय कि कहीं पिछले ज़माने- 
पर फ़ख करनेका यह अंजाम न हो कि बच्चोंको उसी क्ोमका घमंड हो जाय 
ओर उसके सिधा सबको बुरा समझने लगें । जिन लोगोने क्रोमोंकों आज्ञाद 
कराया है ओर शांतिक ज़रियेसे सुलह हासिछ की हे उनकी कहानियाँ कोस की 
किताबों में ख़ास तोरपर होनी चाहिए। इन्सानोंकी ज़िन्दगीसे ऐसे सबक़ 
सिखाने चाहिएँ जिनसे अहिंसा ओर उसके साथकी खूबियोंका हिंसा, धोखे 
ओऔर दुंगासे अच्छा होना साबित हो। हिंदुस्तानी क्रोमक जागनेका इतिहास 
ओर हिंदुस्तानकी सामाजिक, राजनीतिक ओर आर्थिक आज्ादीकी कोशिशोंका 
द्वा बताकर बच्चोंकी इसके लिये तेयार करना चाहिए कि वे हँसी-ख़शी 
इस बोझको बटा सकें ओर इस बदलते हुए ज़मानेकी कड़ाइयाँ सह सके । 
क्ौमी त्योहारों ओर क्रोमी हफ़्तेका मनाना हर स्कुलकी ज़िन्दगीम एक ख़ास 
चीज़ होनी चाहिए । 

२--बच्चोंकी पब्छिकर्क फ़ायदेकी चीज़ें, पंचायत, सहकारी कमेटी, 
सरकारी मुछाज्ञिमोक ब्कत्तंव्य, डिस्ट्क्ट बोर्ड या म्यूनिसिपेलिटीके क़ायदें- 
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कानून, यह सब जानना चाहिए ै। डन्हें जानने चाहिएँ कि वोट क्‍या हे और 
किस तरह काममें छाया जाता है । ऐसी कौन्सिलोंसे, जिनके मंबरोंको छोग चुन- 
कर सेजते हैं, क्या फ़ायदा है, यह पहले किस तरह बनी और फिर क्‍्योंकर तरक्की 
करती रही । इन चीज़ोंकी तालीम ऐसी होनी चाहिए जो ख़ाली किताबी न 
हो बढिऊ ज़िद्गीक वाक़यातसे गहरा संबंध रखती हो। स्कूलमें ऐसे काम 
किए जायेँ जिनके ज़रियेसे बच्चोको स्वराजका तरीका सिखाया जाय। हो 
सके तो स्कूछका अपना अख़बार हो, नहीं तो बच्चे बाहरका कोई अख़बार मिल- 
जुलकर पढ़ते रहें जिससे उन्हें रोज़मर्राकी ख़ास-ख़ास घटनाएँ मालूम होती रहें । 

३-- समाजके इल्मके कोस में दुनियाके भूगोलका ख़ाका, हिंदुस्तानका 
पूरा हाऊ और दूसरे देशोंसे डसका ताब्छुक़ बताया जाय। इसमें नीचे छिखी 
हुईं बाते होनी चाहिएँ- 

( के ) अपने मुल्क ओर दूसरे देशोंके पदों, जानवरों और इन्सानोंकी 
जिंदगी ओर उसपर आसपासके भूगोली हालातका असर ( कहानियाँ, वर्णन, 
तसवीरोंसे काम लेना, कुद्रतकी चीज़ोंको आँखोंसे दिखाना, हर चीज़में 
मुक़ामी हालातका हवाला देना ) । | 

( ख ) मौसिमकी हाऊत समझना और समझाना ( यह बाहरका काम 
है, जेसे, सूरजको देखना ओर यह मालरू्स करना कि हर मोसिममें उसकी 
ऊँचाईमें कया फ़क होता है; हवाका रुख़ बतानेवाले यन्त्रसे इसका रुख़ 
माल्म करना; थर्मामीटर ओर बेरोमीटरसे हवाकी गर्मी ओर दुबावकों भी 
मारूस करना, उसको छिखने ओर बतानेके तरीके, मेहके बरसनेका हिसाब 


रखना घऱरह । ) 

(ग ) नक़्शा ' देखना ओर नक्शा बनाना, गोलेपर दुनियाका नक़्शा 
देखना, आसपासके झुक़ामोंको देखना ओर उनका नक़्शा समझना, निद्यानोंको 
पहचानना, एटलरूप ओर उसके इण्डेक्सकों बरतना । 

(घ ) आने-जाने ओर ख़बर सेजनेके ज़रियेका ओर ज़िन्दगी और कारो- 
बारसे उनका संबंध सालूस करना । 

(ढ ) स्थानीय पेशोंका, खेती ओर उद्योगका हा मालूस करना ( खेतों 
ओर कारखानोंमें जाकर“), सुख्वलिफ़ इलाक़ोंका अपनी ज़रूरतें आप पूरी करना 
था एक-दूसरेका पाबनद होना, खेती ओर उद्योगके तरीक़ोंका सुकामी हालतोंके 
अनुकूल होना; हिन्दुस्तानके बड़े-बड़े उदद्योग- घन्धे । 
७--साधारण विज्ञान-- 

इसके सक़सद थे हैं;--. 

१८--बच्चोंको इस क़ाबिझ बनाना कि आसपासकी दुनियाकों समझु,सक । 
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२--उन्‍्हें इसकी भादत डालना कि चीज़ांकों,सही तोरपर देखें और जो देखते 
हैं उसे तज॒र्बा करके जाँच । ३०--उन्हें इस क़ाबिछ बनाना कि विज्ञानके उन 
बड़े बड़े उसूछोंकोी समझ सके जिनकी मिसालें (ञञ ) आसपासकी क़द्रती 
चीज़ोंमे ओर (आ ) विज्ञानकों इब्सानके काममें छानेमें मिलती हैं! 
४--उन्हें बड़े-बड़े वेज्ञानिकोंके हालात बताना जिन्होंने इल्मके लिये कुर्बानियाँ 
की हैं, ताकि उनके दिलपर असर पड़े | 
कोर्स में कई विज्ञानोंके नीचे लिखे हुए विषय शामिल होने चाहिएँ--- 

क-प्रकृतिका पढ़ना-- 


(ञअ ) आसपासके पोदों, जानवरों ओर चिड़ियोंका हाल जानना | 

(जा ) फस्‍्लोंके बदलने ओर उस्च असरका इल्म जो डससे पौदों, 
जानवरों, चिड़ियों और इन्सानोंकी ज़िंदगीपर पड़ता है । 
ख--वनस्पतियोंका विजश्ञान-- 

( के ) पौदेके अछग-अछग हिस्से ओर उनके काम। ( ख ) पोदे उगना, 
बढ़ना ओर फैलना । ( ग ) स्कूके बाग़ ओर आसपासके खेतोंमें काम कराकर 
बच्चोंकी समझाना कि तरी, गरमी और रोशनीकी भिन्न-भिन्न हालतों और 
बीज ओर खादकी मुख्तलिफ़ क्रिस्मोंका कया असर पड़ता हे । 
ग--पशु-विज्ञान 

बीमारीके कीढों, उड़नेवाले ओर रंगनेवाले कीड़ों, चिड़ियों और जानवरोंका 
हार मालर्स करना ओर यह जानना कि उनमें कोन इन्सानके दोस्त और 
कोन दुश्मन हैं । 
घ--शरीर-विज्ञान ' 

इन्लानका डरीर, उसके अंग ओर उनके काम | 


डछ--आरोग्य और सफ़ाईका इत्म 

क--शरीरका आरोग्य : दोतों, ज़बान, नाखूनों, आँखों, बालों, नाक, कान, 
खाल ओर कपड़ोंकी सफाई । ख--घर और गावकी सफाई; सेहत, स्वोस्थ्यका 
इंतज्ञाम; मेला उठानेका इंतज़ाम। ग--साफ़ पानी; गाँवका कुवों, घ--साफ़ 
हवा; हवाकी सफ़ाईमें दरख़्तोंका काम, दीक-ठीक साँस लेन: । ड--स्वास्थ्यके 
लिये अच्छा ओर बुरा खाना, वह आहार जिसमें सब ज़रूरी चीज़ें शामिल हों 
याने युक्ताहार। च--घायल्ों ओर बीमारोंकी मदद और मामूली दुवा- 
-डुहाज | छ--छूत, छूतकी बीमारियाँ, उनसे केसे बच सकते हैं | ज--पविन्न 
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ज़िंदगीसे तन्दुरुस्तीकी रक्षा होती है । च--कसरत : खेल, कसरत, ड्रिल, (देशी 
खेलोंका शौक़ दिकाया जाय ) छ--रसायन शास्त्र : हवा, पानी, तेज़ाब, खार, 
नमक वगैरा क्या हैं ओर केसे बनते हैं। ज--सितारोंका इल्म, जिससे रातको 
रास्ता पहचान सकें । झ--कहानियाँ ( वैज्ञानिकों ओर नये-नये देश हूं ढ़नेवालों 
और उनके कार्मोकी जो उन्होंने इंसानकी भकाईक लिये किए | ) 

5, ड्राइंग 

इसके मक़सद ये हैं:--१, आँखको शक्लों और रंगोंके पहचानने और 
उनमें फक़' करनेका अभ्यास । २. शकक्‍्लोंकों याद रखनेका अभ्यास | 
३. कुद्रतकी और कछाकी ख़्बसूरत चीज़ोंको जानना ओर उनसे आनन्द 
डठाना। ४. चीज़ोंका अच्छा नक़शा सोचना ओर सजावटका काम । 
७, दस्तकारीमें जो चीज़ें बनानो हो उनकी ड्राइग । 

यह मक़्सद इस तरह हासिल हो सकते हैं:--- 

१, बच्चे जिन चीजोंको देखें या पढ़ें उनकी ड्राइ'ग करें। २. नमूनेसे 
और यादसे पोदों, जानवरों, इन्सानों वग्रेरःकी शक्‍ले' खींचे' ( साधारण 
विज्ञान, दस्तकारी वगेराके सिलसिलेमें )। ३. नई-नई चीज्ञोंके नक़्शें सोचे 
ओर बनावे' । ४. स्केछ, ग्राफ़त और तसवीरों की ड्राइंग करें । 


पहले चार सालमें पढ़ाई, साइंस ओर दस्तकारीकी शक्‍लें बनानेके 
सिलसिलेमें ड्राइ गका काम होना चाहिए। बादके तीन सालमें नक़शा सोचने, 
सजावटके काम ओर बाक़ायदा ड्राइंगपर ज़ोर देना चाहिए ताकि बच्चे अपने 
कामके सिलसिलेसें सही शक्ल बना सके । 
७. संगीत 

इसका मक़सद यह है कि बच्चोंको अच्छे गीत याद हो जायेँ और उन्हें 
अच्छे गानोंकी पहचान और शौक़ हो जाय, बच्चोमें छय ओर तालकी जो 
कुदरती भावना होती हे, उसे उन्हें दोनों हाथोंसे ताल देना सिखाकर बढ़ाया 
जाय, क़दम मिलाकर ताछके साथ चलनेसे भी इसमें मद॒द मिक सकती हे। 
इसका ख़ास तोरपर ख़याऊ रक्खा जाय कि सिफ़े अच्छे गीत चुने जायें, जिनका 
नेतिक असर भी अच्छा हो। उनका विषय भी पवित्र और ऊँचा होना 
चाहिए। मिलकर गानेपर खास ज़ोर द्विया जाय । 
८. हिन्दुस्तानी 

हिंदुस्तानीकों स्कूलके कोसंमें छाज़िमी रखनेका मक़्सद यह हे कि राष्ट्रिय 
स्कूलोंमें पढ़े हुए बच्चे देशकी आम ज्ञबान थोड़ी बहुत जानते हो और बड़े . 
हो कर हिंदुस्तानके दूसरे सूबोंके साथ आसानीसे कास कर सके । 
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तीसरा हिस्सा 

अध्यापकोकी तालीम 

अध्यापक नये तालीमी ओर सामाजिक विचारोंकों जो इस स्कीममें सामने 
'रखे गए हैं अच्छी तरह समझते हो। ओर उनको अमलछमें लानेका शोक़ और 
उत्साह रखते हों । 

ट्रेनिंग स्कूलमें दाख़िलेके लिये यह शर्त होनी चाहिए कि उम्मीदवार किसी 
क़ौमी या सरकारी तोरपर माने हुए मदरसेमें मेट्रीक्युलेशन तक पढ़ चुका हो 
या चर्नाक्यूछर फ़ाइनलछ या उसके बराबर कोई ओर इम्तिहान पास करनेके 
बाद कमसे-कम दो बरस पढ़ानेका तजरबा हासिल कर चुका हो । 


अध्यापकोंकी तालछीमका पूरा कोस 


( तीन सालका ) 

4, क--कपास बोना, चुनना, घुनना ( या ऊनका धुनना ) सूत कातना 
ओर ताना छगाना । ख--चख्रें (या ओर ओज़ारोंका, जिनसे बुनियाद दुस्त- 
कारीमें काम लिया जाय )के मिख्लीक काम, ग--गाँवोंके उद्योगोंका ओर ख़ास 
तोरपर अपनी चुनी हुईं दस्तकारीका आर्थिक ज्ञान | घ--बढ़ईका मामूली 
काम, जिसकी चुने हुए उद्योगमे ज़रूरत पड़े । 

२. इन बुनियादी डलद्योगरोंमेंसे कोई एक सींखना :--कताई आर बुनाई, 
खेती, तरकारी ओर फल डगाना, बढ़ईकां काम, खिलोने बनाना, चमड़ेका काम, 
काशराज बनाना या कोई भी दस्तकारी, जो किसी इंलाक़ के लिये उचित 
समझी जाय । 

३. तालीमके नीचे छिखे हुए डसूछ :--पेदा करनेवाले कामके ज़रिये 
तालीम देनेका बुनियादी ख़याछ, स्कूलका तअब्छुक्त समाजसे, बच्चोंकी तबीयतके 
इल्मका एक सादा ख़ाका (जहाँतक हो सके इसका संबंध तजरबों ओर 
घटनाओंसे हो ) ओर वह उसूल जिनके सुताबिक़ आदमी काम सीखता है, पढ़ाने- 
के तरीके, ख़ासकर कामके नक़शे सोचना ओर उनपर अमल करना, नई 
वालीमके मक़्सदु ओर उनका तअल्लछुक़ मुल्ककी असली हालतसे । 

४. शरीर-विज्ञान :-सेहत और सफ़ाईके इल्म और खानेपीनेके इल्मका 
एक ख़ाका, जिसका तअब्लुक़ गाँवके रोज़मर्राके सहूकसे हो । 

७५- समाजके इल्मका जो कोर्स बुनियादी तालीममें पढ़ाया गया है, उसे 
दोहंराना ओर उससे आगे पढ़ाना, ताकि अध्यापक समाजके तरह-वरहके 
सलकको अच्छी तरह समझ सके । इस्तके बाद एक नज़र इसपर डालनी 
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चाहिए कि पिछले पचास बरसमें #&ंदुस्तानका ओर दुनियाके दूसरे मुल्कोंका 
क्या हाल रहा है । 

मादरी ज़बानकी पढ़ाई, जिसके ज़रियेसे अध्यापक हिन्दुस्तानकी कल! 
ओर साहित्य ( अदब ) के बढ़िया-से-बढ़िया नमूनोंसे वाक़िफ़ हो जाय ओर, 
मुल्की तहज़ीब ( संस्क्ृति ) की आस चुनियादकों समझ सके । 

७. हिन्दुस्तानीका इलम :--फ्लारसख्ती ओर नागरी दोनों ख़तोंका लिखना 
ओर पढ़ना । ( यह न सिर्फ़ हिन्दुस्तानी बोलनेवाले इलाक़ोंमें बल्कि सारे 
हिन्दुस्तानके सरकारी ओर सरकारसे मदद पानेवाले मदरसोंमें लाज़िमी होना 
चाहिए क्‍योंकि इसके बगेर इस तालीमका बुनियादी, तहज़ीबी ओर समाजी 
मक़सद हासिल नहीं होगा । 

८. बोडपर लिखना ओर ड्राइड्रा बनाना । 

९. जिस्मकी शिक्षा, डिंल ओर देशी खेल । 

१०, अध्यापकोंकी निगरानीमें उन स्कूलोंमे पढ़ानेका अभ्यास करना जहाँ 
टू निड्ञ-स्कुलोंके साथ बोडिज्ञ हाउस भी हों, जिनमें अध्यापक ओर विद्यार्थी - 
हर समय साथ रह सकें । इनमें सबके मेलजोलसे हर तरहके समाज ओर 
संस्क्ृतिकी ज़िन्दुगीका सामान होना चाहिए, ताकि टू निन्ञ पानेवाले अध्यापकों- 
को अपनी अपनी ख़ास दिलूचसिपियाँ ज्ञाहिर करनेका अवसर मिले । 

हमारा ध्येय आलिम फ़ाज़िल ( धुरंधर विद्वान्‌ ) पदा करना नहीं, बल्कि 
होशियार, समझदार, पढ़े-लिखे दुस्तकार पदा करना है, जो सही ख़याक आर 
समाजकी सेवाका शोक़ रखते हों, आर क़ोमके बच्चोंको शिक्षाकी इस योजनाका' 
मक़सद ओर उसकी क़ीमत समझा सके | 


अध्यापकोंकी तांठीमका छोटा कोस 


इस स्कीमको जरुद-से-जददु शुरू करनेके लिये हम यह सिफारिश करते 
हैं, कि इस वक्तकी ज़्रूरतकों सामने रखकर उन अध्यापकोंकों जो मोजूदा 
स्कुलों, क्रोमी मदरसों ओर आश्रमोंसे ख़ास तौरपर चुने गए हों, एक सालका 
छोटा कोर्स पढ़ाया जाय । ये चुने हुए अध्यापक ऐसे हों, जिन्हें, पढ़ानेका काम 
या दस्तकारीका अच्छा तजरबा हो ओर जिनसे यह उम्सीद हो कि वह स्क्रीमको 
सही तरीक़ से समझकर और जोशके साथ चला सकेंगे। उन अध्यापकोंकी तादाद 
हर सूबेमें उन स्कूलोंके लिहाज़से मुक़रिर होनी चाहिए जो झुरूमें खोले जायूँगे। 

इन अध्यापकोंके कोर्समें नीचे लिखी हुई चीजें होनी चाहिए :-- 
(क) घुनाई ओर तकलीकी कताई; यह हर एकके लिये लाज़िमी होगा, चाहे 
उसने अपने लिये कोई भी बुनियादी दुस्तकारी चुनी हो | (ख) जिन बुनियादी 
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दुस्तकारियोंका ज़िक्र ऊपर आ चुका हैं, उर्नैमेंसे कोई एक, ताकि अध्यापक स्कूलके 
पहिले तीन दुजोंमे तालीम देनेके क्ाबिक हो जायेँ । (ग) शरीर-विज्ञान--सेहत 
ओर सफ़ाईके इल्म ओर खाने-पीनेके इल्मका एक छोटा, कोस । (घ) दुष्तकारी- 
'के मदरसे ओर समाजकी ज़िन्दगीसे डसके ताबलुक़कां बुनियादी ख़याल। 
(ड) सब विषयोंकों दस्तकार्राके ज़रियेसे पढ़ानेके आसान नक्शे सोचना। 
(व) हिन्दुस्तानी क़ोमोंके जागनेका थोड़ा-सा इतिहास ओर इस सदीमे दुनियाकी 
बड़ी-बड़ी हलूचलोंकी तारीख़ । (छ) अध्यापकोंकी निगरानीमें कम-से-कम २८ 
सबक पढ़ाना । 


3 2 
चाथा हहस्सा 

निगरानी और इस्तहान 

क्‌ -- निगरानीबनये स्कूछोंके लिये योग्य ओर इमद॒द॑ निगरानी करनेवाले 
अध्यापकोंकी भी उतनी ही ज़रूरत है, जितनी अच्छे अध्यापकोंकी । 

ख--इम्तिहान 

हमारे मुल्कर्मे आज इम्तिहान लेनेका जो तरीक़ा चल रहा है धह तालीमके 
लिये बद-हुआ सा साबित हुआ है | एक तो तालीमका तरीक़ा ही ख़राब था, 
तिखसपर इम्तिहानोंका ज़रूरतसे ज्यादा महत्त्व देकर उस तरीकेको और भी 
बदतर बना दिया गया है । 

विद्याथियोंकी तरक्क्ीका याने उनको एक दर्जेंसे दूसरे दर्जेमं चढ़ानेका 
फ़सछा विद्याथयाोके कामके ठीक-ठीक हिसाबकी बुनियादपर अध्यापकोंकी 
कमेटीकोी ही करना चाहिए । 

पॉचवों हिस्सा 

इन्तज़ाम 

१, तालीसके जो मक़सद्‌ हमने ऊपर ( दूसरे हिस्सेमें ) बयान किए हैं 
उनको हासिल करनेके लिये बच्चोंकोी सात सालतक स्कूलमें रहनेकी जरूरत 
है। बहुत ग़ौर करनेके बाद हम इस नतीजेपर पहुँचे हैं कि लाज़िमी तालीम 
सात बरसकी उम्र पूरी होनेके बादसे शुरू होनी चाहिए। चूँकि हमने यह 
डसूल मान लिया है कि बुनियादी तालीस जहाँतक हों सके सब बच्चोंके लिये 
एक ही हो, इसलिये हम यह सिफारिश करते हैं कि वह ७ से १४ बरसकी 
उम्रतक हर छड़के ओर छड़कीके लिये लाज़िमी कर दी जाय । हा, लड़कियोंके 
साथ इतनी रिआायत कर दी जाय कि अगर उनके सरपरस्त चाहें तो डनन्‍्हें १२ 
तब्रसकी उम्र पूरी हो जानेके बाद स्कूलसे उठा के । 

२, हम इस बातको समझते हैं कि हमने जो पूरे ७ बरसकी उदम्रको 
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र्ज़िमी तालीम झुरू करनेकी डुदम्र ठहराई है उसमें बच्चोंकी जिंदृगीका एक 
महत्वका हिस्सा छूट जाता है। इस ज़मानेमें वह गाँवके ग्ारीब घरोंमें 
बेप़े ओर बेसमझ मॉ-कापकी निगरानीमें रहेगा जिन्हें अपनी ज़िंदगी 
काटना ही मुश्किल है । 

३, कोघके मुख़्तलिफ़ विषयोंके पढ़ानेमें ५॥ घंटे छंगेंगे । 

अन्दाज़ा हमने कताई ओर बुनाईकों बुनियादी दुस्तकारी समझ कर किया 
हे | दूसरी दस्तकारियोंके वक्तुकी तक़सीम मुझ़्तलिफ़ हो सकती है | मगर किसी 
सूरतमें भी बुनियादी दुस्तकारीकों इससे ज़्यादा वक़्त नहीं देना चाहिए जितना कि 
ऊपरके नक़्शेमें दिया है | स्कूलमें २८८ दिन ओर महीनेमें २४७ दिन पड़ता हे । 

४. बच्चोंकी मुख्तरिफ़ दिलूचस्पियोंकों देखते हुए हम यह सिफ़ारिश 
करते हैं कि जहाँतक हो सके कम-से-कम स्कूलके आख़िरी दो दजोंमें कईं 
दस्तकारियोंका इन्तज़ाम होना चाहिए । 

७, हमारी रायमें हर स्कूलके साथ इतनी ज़मीन होना चाहिए जिसमें 
स्कूलका बाग़ और खेलका मैदान बन सके । ु 

६, साइनसवालोंकी छानबीनसे यह साबित हुआ है कि लड़कोंकों बुरा 
खाना मिलनेमें ओर उनके स्कूलके काममें पीछे रहनेमें गहरा तअब्लुक़ है । 
यह देखते हुए कि गाँवके बच्चोंकी आम तोरपर काफ़ी ख़ाना नहीं मिलता, 
हम ज़ोरके साथ सिफ़ारिश करते हैं कि पूरी कोशिश करनी चाहिए कि स्कूलके 
घंटांमे छड़कोंकों हलका-सा नाइता देकर यह कमी पूरी की जाय । हमें उम्मीद 
हे कि हुकुमतकी ओर जनताकी मद॒दसे इसका ख़र्च पूरा हो जायगा । 

७. अध्यापकोंकी तनख्वाहके बारेमें हम गांधीजीकी इस तजवीज़की ताईद 
. करते हैं---“हो सके तो पत्चीस रुपये महीने हो, लेकिन बीस रुपयेसे कम कभी 
न हो |?” हमारे ख़यालमें ऊँचे दुजजोंके लिये शायद ज्यादा क़ाबिलियितके अध्या- 
पककी ज़रूरत होंगी ओर उन्हें इससे ज्यादा तनख़्वाह देनी पड़ेगी । 


८. हम सिफारिश करते हैं कि इस तजरबेके पहले दो-तीन सालमें ख़ास 
तोरपर क़ाबिक अध्यापक रक्खे जाने चाहिएँ। उनकी तनरूवाह कुछ ज्यादा 
हो ताकि चुने हुए स्कूलोंमें वह नये कोर्स ओर नये तरीक़ की तालीमकों चला 
सके ओर इस स्कीममें जिन चीज़ोंकी कमी रह गईं हे उन्हें पूरा कर सर्क॑ | 
जब शुरूका मुश्किक काम हो जायगा ती मामूली अध्यापक जो ट्रनिंग स्कूलों- 
की तीन सालकी तालीम पा चुके होंगे, अच्छी तरह काम चला सकेंगे । 

९, हर दर्जर्मे बच्चोंकी तादाद बीससे ज्यादा नहीं होनी चाहिए। 

१० श्षध्यापकोंके चुननेमें उन लोगोंकों तरजीह देना चाहिए जो उसी 
इलाक़ के हों जहाँ स्कुछ वाक़ है । 
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4१. आरताकी हिम्मत बढ़ानेके लिये बुह तालीमके पेशेकों इख़तियार 
करें, उनको टू निंगके छिये ख़ास आसानियाँ होनी चाहिएँ । 

4२. टू निंग स्कूलके उम्मीदवारोंकों चुननेमें बहुत अच्छी तरह ग़ौर करना 
चाहिए ओर उसके लिये मुनासिब उसूछ बनाने चाहिएँ | हमें यक़ीनच्हे कि 
जबतक यह सुश्किक मसला हक न होगा, यह योजना कामयाब नहीं हो 
सकेगी । शिक्षाके कामके लिये ख़ास समाजी और इख़राक़ी तबीयत और 
गुणोंकी जरूरत हे ओर यह समझना ग़रूत है कि हर शख्स जो इस पेशेका 
उम्मीदवार बनकर आता हे, इसके लिये मुनासिब है । इसलिये हमें चुननेमें 
बहुत ध्यान ओर एहतियातसे काम छेना चाहिए और जहाँतक दो सके सिर्फ़ 
उन्हीं छोगोंको चुनना चाहिए जिनकी तबीयत समाजकी सेवाके लिये ख़ास 
तोरपर मुनासिब हो । 

१३. हमारी तजवीज़ हे कि ट्रेनिज् स्कूलोंमें पढ़नेवालोंके रहनेका इन्तज्ञाम 
हो । उनमें हर तबक़े ( वर्ग ) ओर हर धर्म (मजुहब)के छोग शामिल हो सके 
ओर खाने-पीने ओर उठने-बैठनेमें छूतछछात न बरती जाय । 


१४, इन स्कूलोंमें दस्तकारीकी ताकीम देनेके लिये वे कारीगर, जो अपने 
काममें उस्ताद हो, रक्खे जा सकते हैं । अगर ज़रूरत हो तो बुनियादी स्छूछोंके 
अध्यापकोंको दुस्तकारीकी ताछीममें मदद देनेके लिये, बच्चोंकी बनाई हुई 
'चीज़ोंको ठोक करके बाज्ञारमें भेजनेके लिये मुक़ामी कारीगरोंसे काम लिया 
जा सकता हे । 

२५, टू निज्ञ कालिजों ओर स्कूछोंमें बड़े पेमानेपर ऐसे कोर्स जारी करने 
चाहिए जिनमें स्कूलोंके अध्यापक छुट्टीके दिनोंमें अपना इल्म ताज़ा कर सकें, 
ताकि उनकी क़ाबलियत क़ायम रद्दे ओर बढ़ती रहे । यह कोर्स कई तरहके 
होने चाहिएँ जेसे आम तहज़ीबके, खास तालीमके, पेशेके और दस्तकारीके । 


१६, हर ट्रेनिक स्कूलके साथ ऐसे बुनियादी स्कूल छगाने चाहिएँ जिनमें 
टू निद्ध पानेवा्ोंकों पढ़ानेकी असली तालीम दी जाय । यहाँ तालीमके लिये 
तरीक्रोंको अज़माना चाहिए, इन स्कूलोंमें ख़ास तोरपर योग्य अध्यापक रक्खे 
जाये ओर यह अपने हलके ओर स्कूलोंके लिये नमूनेका काम दे। दूसरे 
स्कूलोंके अध्यापकोंकों मोक़ा दिया जाय कि यहाँ आकर कामका तरीक़ा ओर 
तालीमका सामान देखें । 

१७. स्कूलोमें दुस्तकारी जारी करना, कोसके विषयोंका तअल्छुक़ एक 
दूसरेसे ओर ज़िन्दगीसे क्रायम करना, कामके ज़रियेसे तालीम देना, बच्चोंमें 
अपने शौक़से काम करने ओर समाजी ज़िम्मेवारीका ख़याऊर पेढा करना | जो 
इस नई स्कीमके ख़ाप्त मक़सद हैं वे तवतक हासिर नहीं हो सकते, ,जबतक 

२२ 
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शिक्षकों और ज्ार्गिदों, ख़ासकर शिक्षकोंके लिये सुनासिब किताबे ओर सामान 
मुददैया न किया जाय । नमूनेकी चीज़ें, अध्यापकोंके लिये किताबें ओर सब 
विषयोकी पढ़ाईमें तअब्लुक़' पे दा करनेके प्रोआम यार करना बहुत ज़रूरों 
हे ।.इसी तरह बच्चोंके लिये नई स्कीमके स्र॒ताबिक़ बिलकुल नई किताबें" 
लिखवानेकी ज़रूरत है। हर सूबेका तालीमी बोड और राष्ट्रीय तालीमकी 
केन्द्रीय (मरक़जी) संस्था, जिसके क़ायम करनेकी हमने नीचे सिफ़ारिश की 
है, इस काममें बहुत मदद दे सकती है । जो सूबे नई तज़के स्कूल खोलना 
चाहते हैं, उन्हें इन ज़रूरी किताबों ओर सामानके मुहेया करनेका जरद-से- 
जदद्‌ इन्तज़ास करना चाहिए | 

१८, इम्तिहानके हिस्सेमें हमने इसका ज़िक्र किया हे कि स्कूछके कामकी 
बांक़ायदा जाँच हर सूबेके तालीमी महकमेका एक ज़रूरी काम है | हम सिफ़ा- 
रिश करते हैं कि हर सूबेके तालीमी बोडंमं तालीमके माहिरों' (निष्णातों) का 
एक क्राबिल स्टाफ़ रखा जाय | यह स्टाफ़ स्कूलके कोसको लोगोंकी असली 
ज़रूरतोंके मुताबिक़ बनाने ओर अध्यापकोंके कामके जॉचनेके नये तरीके 
सिखानेके लिये वेज्ञानिक श्सिर्च करता रहे। इसका यह भी काम हो कि 
तालछीमके नये तरीक़ोंको आज़्ञमाएु । इस मुल्कर्मे ओर दूसरे मुल्कोंमें जो प्रयोग 
किए जा रहे हैं उनसे अध्यापकोंकोी ओर निगरानी करनेवाकॉकी 2 निंगकी 
रहनुमाई कर । 

१९, हम सिफ़ारिश करते हैं कि सरकारी बोडॉके' अछावा राष्ट्रिय शिक्षा- 
की एक अलग गेर-सरकारी केन्द्रीय संस्था क़ायम की जाय, जिसके ज़िम्मे कोई 
इंतज़ामी काम न हो । इसमें ऐसे लोग शामिल हों जो ताकीम और दूसरे 
तहज़ीबी कार्मोमें ख़ास योग्यता रखते हो । इस संस्थाके मक़खद ये होंगे--- 

क्‌, तालीमकी पालिसी ओर अमछी काममें सलाह देना | 

ख. हिंदुस्तान ओर दूसरे मुल्कोंमें जो तालीमी कोशिश की जा रही हैं 
उनके उसूल ओर भक़सदुपर शोर करना ओर इसके नतीजेसे दिलचस्पी रखने- 
वाले लोगोंकों इत्तिला देना । 

ग. हिन्दुस्तानके ओर रियासतों ओर दूसरे मुब्कोंकों तालीमी कामोंके 
बारेसे मालूमात इकट्ठी, करना । 

घ., तालीमके मसलों पर रिसर्च करना | 

कू, तालीसका काम करनेवालॉके लिये छोटी-छोटी किताबें ओर मासिक 
पतन्न निकालना | 

२० यह बात सबको साल्म है कि देशके मुख़्तरिफ़ महकमोंमें जिनमें 
. इसके 'होवचहार सायरिकॉकोी सकाईके किये काम करना चाहिए, आऑपसमें 


( दरे३९ ) 


बहुत कम तअब्छक़ है। हम सिफारिश करते हैं कि ताढीमके महकमेको 
हुकुमतके और महकमों ( आारोग्य, खेती, तामीरात, कोओपरेशन, लोकल 
सेल्फ़ गवनमेंट ) से मिलकर काम करनेका मोक़ा दिया जाय, ताकि स्कूछोंसे 
 तन्दुरुस्‍्त, ख़शदिल और क्ाबिक बच्चे पेदा हो सके। 


वर्धा-शिक्षा-योजनाका विश्लेषण 


कई वर्ष अनुभव करनेके पश्चात्‌ डसके पक्ष ओर विपक्षके रूप अत्यन्त 
स्पष्ट दिखाई देने छगे हैं । 


इस योजनासे विद्यालयोंके बाहरी रूपमें अन्तर आ गया हे। नीरस 
कोरी भीतोंपर अब अनेक प्रकारके बेल-बूटे ओर चित्र बने दिखाई देते हैं। 
उसमें प्रवेश करनेपर एक स्वाभाविक आकर्षण होता है, उसके प्रति एक 
प्रकारकी ममता होती है, अपनी नूतन रचना अथवा अपने बनाए हुए चित्रसे 
बालकोंके मुखपर स्वनिर्मितिका गौरवपूर्ण उल्छास ओर उत्साह भी दिखाई 
देता है, उनकी निष्क्रिय उँगलियोंमें कलापूर्ण सक्रियताकी स्वस्थ चह॒ल-पहल 
दिखाई देती है, रथ्ने-घोखनेका शोग दूर होता जा रहा हे ओर इससे छात्रोंमें 
वह आतंक नहीं दिखाई देता जो किसी समय इन पाठ्शाकाओंका विद्येष 
अंगार था। मातृभाषामें शिक्षा होनेसे उनका ज्ञान अधिक वेगसे बढ़ रहा है 
ओर विदेशी भाषापर अधिकार प्राप्त करनेके अतिप्रयासमें जो समय और शक्ति 
नष्ट होती थी वह दूसरे कार्मोके लिये बच गई है। अध्यापकको भी थोड़ा 
विश्राम मिल गया है। वह भी उतना व्यग्न ओर व्यस्त नहीं दिखाई देता 
जितना पहले था । 

यह' सब होते हुए भी तनिक भीतर पवेश करनेपर उससे निष्पक्ष इश्टिसे 
आँख गड़ाकर देखनेप्ते ज्ञात होगा कि हमने जिस स्वरगंके निर्माणके लिये प्रासाद 
खड़ा किया था उसके- निर्माणके पूर्व ही उसपर दानवाने अधिकार कर 
लिया है। सबसे पहला दोष तो यह आ रहा है कि विनय ओर शील, जो मानव- 
शिक्षा ओर समाजोन्नतिके दो अ्रधान स्तम्भ हैं, वे अत्यन्त नि्मेमताके साथ 
तोड़कर गिराए जा रहे हैं| छात्रोंमिं उद्ण्डता, अलहनशीलता ओर उच्छु खलूता 
बढ़ रही है ।. वे हस्तकोशलका काम करते अवश्य हैं किन्तु अधिकांश बालकोंकी 
उधर रुचि नहीं हैं, क्योंकि हमारे देशकी अधिकांश जनता गाँवोंमें रहती है 
ओर प्रत्येक छोटे-बड़ेको अपने सब काम अपने हाथ करने पड़ते हैं। घरमें जो 
बालक आतःकाल सानी-पानी करके आया होगा वह चरख़के चरख़ेमें पड़कर 
ऊबेगा नहीं तो क्या होगा ओर फिर यह हस्त-कौशलका चरख़ा, विधिका चक्र 
बनकर पाठ्झाछांके सभी घंटोंमें उसके सिरपर घूमता है, क्योंकि भाषा, 


( ३४० ) 


ढ कप 

इतिहास, गणित, संगीत, सभी , विषयोंका पाठ डसी हस्त-काश छसे प्रारम्भ 
होता है और उसीसे उनका अन्त हो जाता है। इसके प्रवत्त कोने समझ 
लिया है कि किसी विषयको मूल हस्तकोशलके आधारपर सिखानेका तात्पय॑ 
यह है कि संगति ओर आवश्यकताका विचार बिना किए सदा मूल हस्त-कोशल- 
को लेकर उसका राग अछापते रहें और कहते रहें कि हम मूल हस्तकोशलसे 
विषयका सहयोग ( कोर्रिलेशन ) स्थापित कर रहे हैं | किसीकों भी पागल कर 
डालनेके लिये इससे बढ़कर कौर क्या उपाय हो सकता है। जान पढ़ता है 
इस योजनाके स्रष्टाओं तथा पोषकोंने अति सर्वत्र वजयेत्‌” का पाठ कहीं 
पढ़ा या सुना नहीं है। उन भक्ते आदुर्मियोंको इतना तो जान ही छेना 
चाहिए कि विषयोके पारस्परिक सहयोगका अर्थ केवर यही है कि जहा 
उचित ओर आवश्यक संबंध स्थापित किया जा सके ओर एक विषयकी 
सहायतासे दूसरे पाव्य विषयको “अधिक स्पष्ट किया जा सके! वहीं 
पारस्परिक सहयोग ( कोर्रिलेशन ) ठीक होता हे । सब विषथोंके लिये तकली 
या चरख़ा लेकर खड़े हो जाना और बेसिरपेरका, कहींकी इंट कहीं रोढा जोड़ना 
केवल मु्खता ही नहीं हास्यास्पद भी होता है । 
सामग्रीका विनाश 

एक ओर हम समूचे समाजकों पाई पाई बचाओ”, कुछ नष्ट न करो” 
का उपदेश देते हैं, दूसरी ओर हम देख रहे हैं कि हमारे इन नये विद्यालयोंमें 
सूत, रूईं, लकड़ी, काशज़, का्डंबोड आदिका इतना अपव्यय हो रहा हे कि 
उसे देखकर अपने देशकी दरिद्रतामँ तनिक भी विश्वास करनेका मन नहीं 
करता | शिक्षा-केन्द्रोंसे तीन-तीन महीनेमें कला-कोशलके महापंदित बनकर 
निकले हुए अध्यापकगण जो परिमित ज्ञान लेकर आते हैं बस वही ज्योंका 
त्थों अपने छात्रोंको सिखा देते हैं । युक्तप्रान्तमें, मध्य देशमें जहाँ चाहे चले 
जाइए, चित्र एकसे, कागश़ज के खिलोने एकसे, लकड़ीके निर्माण भी एकसे ओर 
वे सब भी ऐसे हैं जिनका भारतीय जीवनसे कोई सम्बन्ध नहीं | विछायतसे हस्त- 
कोशलकी शिक्षा पाए हुए महाचारयोने छात्रोंको तश्तरी, दियासछाईकी डिबिया, 
चोकोर या अठपहल डलिया, अँगरेजी चालका ग्रिरजाघरके ढंगका घर, पत्र 
रखनेका बगचा आदि बनाना सिखलाया हे। गाँवके लोग इन्हें केकर क्‍या 
करेंगे | यदि उन्हें झोपडीके कुछ रूप समझाएं होते, खटिया बुनना, खाट सालना, 
चोकी, पीढ़ा या मसालेकी चोकड़ी बनाना सिखाया द्वोता, रस्सी, चर्ख़ा, 
करधा बनाना सिखाया होता, जिनका उनके जीवनसे धत्यक्ष सम्बन्ध है, 
तो उन्हें छाभ भी होता और उनके व्यावसायिक जीवनके चुनावमें भी 
सहायता मिलती । 


( रेृर ) 


परीक्षाका भूत 

ओर फिर सबसे बड़ा भूत तो परीक्षाका हमारे सिरपर चढ़ा ही हुआ है । 
हमारी सम्पूर्ण शिक्षाका केन्द्र तो परीक्षा है । हमः जो कुछ पढ़ते हैं या पढ़ाते 
हैं सब परीक्षाके लिये, क्योंकि समाज यही चाहता है और शिक्षा-विभाग भी 
यही चाहता हे कि छात्र अधिकसे अधिक संख्यामें परीक्षा उत्तीर्ण हो। 
परीक्षाफलछसे ही अध्यापककी योग्यता ओर सफलता आऑकी जाती है । अतः 
जबतक यह परीक्षा हमारी प्रणालीमें कृत्या बनकर बेठी रहेगी तबतक हमारी 
शिक्षाका उद्धार नहीं हो सकता । 
नेतिक शिक्षाका अभाव 

फिर इस प्रणालीमें नेतिक ओर धार्मिक शिक्षाका अत्यन्ताभाव हैं। जिस 
बातके लिये वास्तवमें शिक्षा दी जानी चाहिए उश्चीका अभाव इसमें आच्यन्त 
खटकता है । यदि नेतिक शिक्षाकी हमने उपेक्षा की तो हमारी शिक्षा-योजनाका 


अर्थ क्या रह जायगा । 
चर्धा-शिक्षा-योजनाकी त्रुटियाँ 

यद्यपि ऊपर हमने इस योजनाकी आलोचना कर दी हे किन्तु वह इसका 
बाह्य विइलेषण मात्र है। यदि हम क्रमसे चल तो प्रतीत होगा कि-(१) महात्मा 
गाँधी शिक्षा-शाखरी नहीं थे। उन्होंने अपने आश्रमसे कताई-बुनाईका प्रयोग 
करके जो परिणाम निकाले थे वे एकदेशीय ही नहीं वरन्‌ एक आश्रमीय थे, 
जहाँका प्रत्येक सदस्य सेवा, त्याग ओर आत्म-संयमके भावसे कार्य करता था | 
अतः ऐसे एक भ्रकार ओर एक संकल्पके छोगोंके प्रयोगको सारे देशके छिये 
प्रयुक्त करता अत्यन्त अनुचित ओर अ्रमपूर्ण बात थी। (२) इन विद्यालयोंसे 
जो यह आशा की गई थी कि इससे निकलनेवाले कोग परस्पर सहयोग 
करनेवाले समाजकी नींव डालेंगे, वह भी सिद्ध न हुआ, उब्दे ऐसे लोग उत्पन्न 
हुए जिन्होंने छूटनो-खाना आरंभ किया और समाजकों कर्ंकित किया। 
(३) विद्यालयोंसे विद्यालयका व्यय निकक आनेका विरोध तो ग्ारंभसे ही होता 
रहा, यहाँतक कि शिमलेमें जो इस योजनापर विचार हुआ तो स्वावलंबी 
होनेकी बात छोड़ ही दी गईं | (४) हाथके कामपर इतना बल दिया गया ओर 
इतना समय निश्चित किया गया कि बौद्धिक ज्ञान ठंढा पड़ गया और यह 
परिणाम हुआ कि जिन प्रारंभिक विद्यालयोंसे गणितके अच्छे कुशल छात्र 
निकलते थे, वे निकम्मे निकलने छगे ओर छात्रोंका सुलेख अभ्यास नष्ट हो 
गया । (७) विद्यालयोंमें जो छात्रोंने हाथका काम किया, वह न तो छात्रोंके काम 
आया, न सरकारने ही उसे मोल लिया, सब रद्दी करके फेक दिया जाता रहा 
जिससे राष्ट्रकी बढ़ी आर्थिक क्षति होती रही । (६) हस्तकोशलके द्वारा जो 


( ३४२ ) 


अन्य विषयोंकी शिक्षा देनेकी व्यंवस्था चछी वह अत्यन्त अतिकृत 
अव्यावहारिक, अख्वाभाविक, अवेज्ञानिक, अमनोवेज्ञानिक, आडबरपूण तथा 
हास्यास्पद बनी रही | (७) इससे नेतिक या सामाजिक सहयोगके बदले अनेतिक 
ओर असामाजिक भावनाएँ उद्दीघ्त हुई और परस्पर अविश्वास तथा सहयोग: 
बढ़ा । यहाँतक कि जिन जात-पातके बन्धनोंकों यह प्रणाली दूर करना चाहती थी 
वे अधिक कटु होकर दृढ़ होते गए । वत्तमान आाम-जीवन इसका सबसे बढ़ा 
प्रमाण है। (८) इससे समाज-सेवाकी भावनाके बदले स्वार्थ-लाधनकी बृत्ति 
ही बढ़ी । (५) जो पाठ्यक्रम बनाया गया है वह पाँच चर्षकी अवस्थासे प्रारंभ 
होना चाहिए था और उसमें चार वर्षसे अधिक नहीं छगने चाहिए । कारीगरोंके 
बच्चे और किसानोंके बच्चे तो यह सब. काम चार-पाच महीनेमें ही आदिसे 
अन्ततक सीख जाते हैं। (१०) खेती ओर फल-साग-भाजी उत्पन्न करना कोई 
हस्तकौशल नहीं है| यह तो झुद्ध व्यवसाय-बृत्ति हे जो गाँवोंमें स्रभावतः 
होती है ओर नगरोंके लिये, जहाँ भूमि प्राप्त नहीं है, वहाँके लिये व्यर्थ हे । 
(११) बढ़ईगिरी ओर चमडेका काम सबको सिखाकर उस स्थानके बढ़इयों 
और मोचियोंकी जीविकामें बाधा देना होगा ओर व्यर्थमें उनके मनमें गांठ उत्पन्न 
करके समाजकी संयुक्त भावनाको छिन्न-भिन्न करना होगा और अनावश्यक 
रूपसे अखास्थ्यकर प्रतिदन्द्रिता उत्पन्न करना होगा | इसके अतिरिक्त जिन 
विद्याल्योंमं बदईंगिरी और चमड़ेका काम सिखाया जाता रहा है, वहाँके एक 
प्रतिशत छात्रोंने भी उसे व्यवसाय-ब्त्तिके रूपमें ग्रहण नहीं किया, केवल 
परीक्षामें उत्तीर्ण होने भरके लिये उसका प्रयोग किया गया । (१२) पाव्यक्रममें 
समाजके इल्मके लिये जो विषरण दिया है वह इतना विस्तृत, अव्यावहारिक 
ओर शिक्षा-विरोधी रख दिया है कि वह छात्रके लिये भारस्वरूप ही द्वोगा। 
शिक्षाके सिद्धान्तके अनुसार ज्ञावसे अज्ञावकी ओर चलना चाहिए अर्थात्‌ अपने 
देशके इतिहाससे प्रारंभ करना चाहिए किन्तु इस योजनामें प्रारंभसे ही संखार- 
का इतिहास पढ़ानेकी कष्ट-कल्पना की गई है ओर इसी अवस्थामें म्थुनिसिपल 
बोड, डिस्ट्रिक्ट बोड आदिके नियम भी सिखानेकी निर्थंक योजना बना दी गई 
है। यह तो हाई स्कुलके पश्चात्‌ सिखाना चाहिए जब वह वयस्क होने छगे, 
जब उसे लोककाय में संलग्न ड्वोना पड़े। उसके कच्चे मस्तिष्कपर बोटका भार 
क्यों डाला जाय । (१३) इसी प्रकार साधारण विज्ञानमें बहुत सा ज्ञान 
तो गाँवके बालककों इस पाव्यक्रमसे अधिक होता है | विशेषतः प्रकृति, वनस्पति 
ओर पशु-ज्ञानपर शरीर-विज्ञान, रसायन-शास्त्र ओर वेज्ञानिकोंकी कहानियाँ 
सीखकर वे क्या करेंगे । (१४) ड्राइंग और संगीत सबके लिये नहीं है। उसके 
लिये रुचि ओर प्राकृतिक साधन--डेंगछी ओर कंठ चाहिए । ऐसे व्यक्तिको 
ढ्राइंग सिखानेसे क्‍या छाम जो करेलेका कटहर ओर बेंगनकी छौकी बना दे 


( देछरे ) 


ओर ऐसे व्यक्तिको संगीत सिखानेमें सर्मयथे क्‍यों नष्ट किया ज्ञाय जो सदा गर्दभ 
स्व॒रमें रंकवा हो ओर फटे बॉससे खर मिलाता हो | ये विषय अनिवाय न रखकर 
ऐच्छिक रखे जा सकते हैं। हाँ, सामूहिक ग़ान या भजनके असभ्यासमें 
'कोईं दोष नहीं हे। (१५) हिन्दुस्तानीकी अनिवार्यता इस योजनाकी सबसे 
बड़ी भूल थी, विशेषतः दो लिपियोंके साथ | यह अच्छा हुआ कि राष्ट्रने हिन्दी 
भाषा ओर देवनागरी लिपिको राष्ट्रिय व्यवहारके लिये स्वीकार कर लिया 
है । (१६) परीक्षाका पाप अभीतक बना हुआ हे जो शिक्षाका सबसे भयंकर 
घुन है। (१७) अध्यापकोंके वेतनके संबंधर्मे जो २०) ओर २७५) मासिकका 
विधान किया गया है वह अत्यन्त निनदनीय है। जान पढ़ता है इसके 
विधायकोंने यह समझ लिया दे कि अध्यापक वेदान्ती खंन्‍यासी होता हे 
जिसके पास न परिवार होता हे न अन्य कोई आवश्यकता | 

इसका तात्पय यह हे कि यह केवछ गांधीजीके प्रति आदर दिखलानेके लिये 
उन्हें प्रसन्न करनेके लिये, उनकी चाटुकारीके लिये अथवा उनके प्रति अन्ध- 
श्रद्धाके ववा स्वीकार कर लिया गया हे । इसमें यदि उचित सुधार न हुआ 
ओर इसको ठीक रूपसे व्यवस्थित न किया गया तो बचीखुची शिक्षा भी 
चौपट हो जायगी और इससे निकलेंगे धोबीके कुत्ते, जो न घरके होंगे न घाटके | 


बहुशिल्प-विद्यालय ( पोलीटेकनिक स्कूल ), दिल्ली 
सन्‌ १९३६-३७ में इँगलेंडके दो प्रधान शिक्षाशासत्री श्री ए. एबट और 
एस. एच. बुड भारत सरकारके निमनन्‍्त्रणपर भारतमें व्यावसायिक शिक्षाकी 
संभावनाओंकी जाँच करने आए थे । उन्होंने जो सुझाव दिए डनके अनुसार 
दिल्‍्लीमें एक प्रथम श्रणीका बहुशि्प-विद्यालय ( पोछीटेकनिक इन्स्टिव्यूट ) 
खोला गया । 


शिक्षाक्रम ओर विशेषता 

इस विद्याल्यके दो विभाग हैं--एक निम्न विभाग और दूसरा उच्च 
विभाग । निम्न विभागका शिक्षाक्रम तीन वर्षका है । द 

इस विद्यालयकी विशेषता यह है कि इसमें पुस्तक-ज्ञानतक शिक्षा 
परिमित नहीं हे ओर रटनेको भी कड़ाईसे रोका जाता है | इसीलिये यहाँ पाव्य- 
पुस्तकोंका अत्यन्त भभाव है । अत्येक मासके अन्तिम शनिवारकों सब छात्र कोई 
न कोई मनोहर स्थान देखने निकल जाते हैं जहाँ वे कभी तो यन्त्रघरोंमें जाकर 
यन्त्रोंकी क्रिया देखते हैं, कभी पुराने ऐतिहासिक भ्रवरनोंकी बनावट ओर 
कारीगरीका अध्ययन करते हैं ओर कभी जाकर अन्य ऐसी ही बातोंका ब्यौरा 
एकन्न करते हैं । 
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अन्य क्रियाएँ 

यहाँके बच्चे समय-समयपर अखिल भारतीय आकाशवाणी (ओल इण्डिया 
रेडियो) पर जाकर कुछ गाते-बजाते, कहते-सुनते हैं अन्यथा वे निम्नलिखित 
सुब्यसनोंमेंसे किसी न किसीमें समय लगाते हैं--फोटोग्राफ़ी, ज्योतिष, मानचित्र, 
गत्तेका काम, एकत्रीकरण ( टिकट, सिक्‍के, चित्र आदि ), भोजन बनाना, 
स्काउटिंग आदि। इनके अतिरिक्त नाटक, वादविवाद, संगीत-गोष्ठी आदिका 
भी आयोजन होता रहता है। बच्चोंके लिये आकाशवाणीपर जो कार्यक्रम 
चलता है उसे सुननेके लिये रेडियो छगा हुआ है ओर चित्रप्रदर्शक यन्त्रके 
साथ व्याख्यान आदिका प्रबन्ध भी होता रहता है | इनके साथ-साथ शारीरिक 
व्यायाम और खेलकी भी विस्तृत व्यवस्था हे । 

इस विद्यालयमें प्रत्येक छात्रकों विज्ञान ओर रलितकला सिखानेके लिये 
भली प्रकार सुसजित प्रयोगशाला एँ हैं ओर यन्त्रशालाओंमें काम करनेके लिये 
भी भत्येक छात्रकों सप्ताहमें कुछ घंटे जाना ही पड़ता है । 


उच्च [वभाग 


उच्च विभागमें बिजली तथा यान्त्रिक विज्ञान, वास्तुकला, प्रयोगात्मक 
विज्ञान तथा कलाओंकी शिक्षाके लिये डचित व्यवस्था है ओर स्॑साधारणके 
लिये भी संध्याकों शिव्पकला सिखानेका प्रबन्ध किया गया हे । 
विश्लेषण 

भारतकी वर्तमान आर्थिक स्थितिको देखते हुए यह आवश्यक है कि इस 
प्रकारके विद्यालय भारतके प्रत्येक ज़िलेमें खोछे जाये क्‍योंकि वज्यवसायोंकी 
सवंतोझ्मुखी उन्नतिके साथ-साथ शिक्षित शिव्पियोंकी बड़ी आवश्यकता पड़ रही 
'है ओर यदि इस प्रकारके विद्यालय स्थान-स्थानपर खोल दिए जायें तो स्थानीय 
व्यवसायियोंकों भी नये व्यवसाय झारंभ करनेकी प्रेरणा मिलती रहे और 
उन्हें यह भी विश्वास रहे कि यदि कोई थान्तन्रिक व्यवसाय प्रारंस कर दिया 
जाय तो यन्त्र मँगाने या' ठीक करानेकी सहायता इन शिव्प-विद्यालयोंसे 
प्राप्त होती रहेगी। उन्हें यह भी संतोष रहेगा कि इन विद्यालयोंसे हमें निरन्तर 
समय-समयपर कुशल शिल्‍पी भी मिलते रहेंगे । इन विद्यालयोंसे सबसे बड़ा 
छाभ तो यह होगा कि यहाँके शिक्षित शिल्‍पी स्वयं अपने व्यवसाय खड़े कर 
लेंगे, बेकारोंकी संख्या घटने ऊंगेगी और यहाँ भी व्यावसायिक निर्देशके 
लिये प्रयोगशालाएं खोलना आवश्यक हो जायगा । 





३७ 
आदर्श शिक्षा-योजना 
शिष्याध्यापक पद्धतिपर गुरुकुल-प्रणाली 


हमारी आवश्यकता 


अपने ८देशकी शिक्षाकी व्यवस्था करनेसे पूर्वा हमें अपनी आवश्यकताएँ 
देखनी चाहिएँ ओर उनकी पूत्तिके छिय्ने शिक्षाकी योजना बनानी चाहिए। 
'हमारी इतनी आवश्यकताएँ हैं -- 

१---चरित्रबल | 

२---भर्थबल | 

३--शरीरबल । 

४ - बुद्धिबल । 

७५-- से स्कारबल । 


सिद्दान्त 

इन पाँचों बलोंके बिना हमारे देशके मानवॉकी व्यक्तिगत था सामूहिक 
उन्नति असस्भव है। अतः हमें इनके लिये निम्नछिखित सिद्धान्त स्थिर 
करने चाहिएँ 

१---खस्थ स्थानोंमें विद्यालय हों । 

२--छात्र ओर अध्यापक पारिवारिक जीवन व्यतीत करें। 

३--कन्याओं और कुमारोंकी शिक्षा भिन्न प्रकारकी हो और भिन्न 
'विद्यालयोंमें हों । 

४--शिक्षा निःशुल्क जोर अनिवाये हो। 

५---चरिन्रवलकी शिक्षा उदाहरण तथा कौटुम्बिक जीवन-द्वारा, अर्थवऊकी 
शिक्षा व्यावसायिक ज्ञान-ह्वारा, शरीरबलका क्षिक्षा व्यायाम-द्वारा, इद्धिबलकी 
शिक्षा साषा, साहित्य, नीति, गणित, इतिहास, विज्ञान आदिके द्वारा तथा 
संस्कारबलरूकी शिक्षा संगीत, चित्रकला, समाज गोष्ठी आँद्के द्वारा होनी चाहिए । 
मंडल-विद्यालय 

यह तभी सम्भव है जब कई ग्रामोंके बीच एक मंडल-विद्यालय हो ओर 
शकाध्यापक प्रणाली या शिष्याध्यापक प्रणालीसे पढ़ानेकी व्यवस्थां हो । 
इस  मंडल-विद्यालयको अज्ञ-्वख देनेका भार उस मंडरके आमोपर 
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हो' जो अपनी डपजका तथा अपने व्यावसायिक लाभका दशम अंश - 
इस विद्यालयके लिये निकाल द। इस मंडऊृ-विद्यायके पास इतनी 
गोएँ और इतनी भूमि- हो कि पर्याप्त दूध, अन्न ओर तरकारी छात्रोंको 

मिल सके । यहाँके छात्र सब काम स्वयं करें ओर प्रबन्ध भी सबः 
उन्हींके हाथों "हो। अपनी कुटिया तथा विद्यालय आदि खब वे स्वयं 
बनावें | सब छात्रोंके किये एक ही कार्यक्रम न हों। सबको एक ही डंडेसे 

न हॉका जाय। आजकल जो वर्धा-शिक्षायोजनाके आधारपर विशिन्न 

नामोंसे योजनाएँ चलाई जा रही हैं वे अत्यन्त अस्वाभाविक हैं क्‍योंकि वे 

बलपूर्वक उन बालकोंको भी उन विषयोंमें अधिक समय देनेको बाध्य करती 
हैं जिनकी उसमें रुचि नहीं है । अनिवार्य विषयोंमें केवल भाषा ओर साधारण 

गणित ही आवश्यक हैं, शेषमेसे छात्रोंको स्वतन्त्रता देनी चाहिए कि वे जितने 

और जो विषय चाहें ले लें । इसी प्रकार जो विद्यार्थी हस्तकोशल नहीं 

सीखना चाहता उसे विद्यालयका ओर दूसरा काम देना चाहिए जिसमें उसे 

'रुचि हो ओर जिसके लिये उसे शारीरिक श्रम करना पड़े क्योंकि उद्देश्य तो 
यही है कि छात्र सुस्त न बैठे, शारीरिक परिश्रमका अभ्यास करें ओर उसका 
महत््व समझें । विद्यालयकी शिक्षावधिके अन्तर्में छात्र निकले तो वह सच्चा, 

निर्भय, सुगठित शरीरवाछा, सदाचारी, शिष्ट, व्यवहार-कुशल और कोई शुद्ध 

व्यववाय करके जीविका कमा खकनेवाला होकर निकले जिससे व्यक्ति, 

परिवार, नगर, देश, ओर समाजका हित हो, अद्वित कभी न हो और बारूक 
अपने मनकी बात कुशछतासे व्यक्त करने योग्य हो । 


मंडल-विद्यालयका कार्यक्रम 


इस दृष्टिसे मंडल-विद्यालयक्ा कार्यक्रम इस प्रकार हो--- 
प्रातःकाल सूर्योद्यसे पहले उठकर सब शोच-स्नानादिसे निवुत्त होकर 
गोओंको सानी-पानी देकर . प्राणायाम और व्यायाम करें। इसके पश्चात्‌ 
धारोष्ण गोदुग्ध पीव | फिर सम्सिलित प्रार्थना करके भाषा, गणित तथा 
विज्ञानका अध्ययन करें । तत्पश्चात्‌ भोजन बनाकर परोसकर सब भोजन करें | 
भोजनके पश्चात्‌ एक घंटे विश्राम तथा बस्र-प्रक्षाऊनादि करें, फिर दो घंदेतक 
पढ़े हुए पाठपर परस्पर विचार ओर अध्ययन करें तथा पुस्तकालयका प्रयोग 
करें। तत्पश्रात्‌ अपनी-अपनी रुचिके अनुसार एक-एक घंटे किसी हस्तकौशल, 
संगीत या मूत्तिकछा आदिका अभ्यास करें | सूर्यास्तसे दो घंटे पहलेसे खेती- 
बारी, फुलवारी आदिकी देखरेख, विद्यालयकी खच्छता आदिका काम तथा 
गोओोंकों सानी-पानी देकर सूर्यास्तके पश्चात्‌ सब छात्न दूध पीकर एकन्न हों । 
' वहीं ईंश-आर्थनाके पश्चात्‌ सबको समान रूपसे एक घंटेतक इतिद्दास, 
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पुराण, सामाजिक जीवन, नागरिक-शासखत्र, सदाचार आदिपर कथा, व्याख्यान 
आदि सुनाए जायें ओर चित्र आदि दिखाए जाये | तदनन्‍तर दस बजते 
बजते सब सो ज्ञाय। 


इस जीवनसे लाभ 

इस मण्डल-विद्यालयमें परस्पर एक दूसरेकी सेवा ओर सहयोगसे तथा 
वहाँ सब प्रकार काम करनेसे चरित्रबल, सदाचार, सचाई, शिष्टता, व्यवहार- 
कुशलता ओर नेतिकताकी स्वाभाविक शिक्षा मिलती रहेगी । खुले जंगलके 
वातावरणसे स्फूर्ति तथा खवस्थता मिलेगी और व्यायाम तथा पर्यटनसे छात्रोंका 
इरीर भी खुलेगा । विभिन्न प्वों और उत्सवों या महापुरुषोंकी जयन्तियाँ 
मनाकर तथा उनका गुणगान करके उद्ात्त वृत्तियोका विकास होगा ओर 
सत्कायंमें प्रवृत्ति बढ़ेगी | 


प्रणाली 


इस विद्यालयकी शिक्षा-प्रणाली भी यह हो कि एक प्रधान गुरु हो जो 
सर्वस्वीकृत बहु-विद्याविचक्षण, तेजस्वी, प्रतिभाशाली विद्वान्‌ हो जो ऊपरकी 
कक्षाको पढ़ावे, शेष सब कक्षाओंको ऋमशः ऊपरके छात्र ही पढ़ाते चले । 
इससे विनय, शीछ और परस्पर आदर तथा सम्मानकी भावना बढ़ेगी । 


कन्याओंका पाठ्यक्रम 
जेसे पुरुषोंके लिये अलग विद्यालयकी आवधइयकता है वेसे ही कन्याओंके 
लिये भी हे किन्तु उनकी शिक्षा-योजना भिन्न होनी चाहिए। वे समाजकी 
माता होती हैं अतः उन्हें सफल मातृत्वकी शिक्षा देनी चाहिए । इसी 
मातृत्व पदुके साथ उनका ग्रृहिणी पद्‌ भी छगा हुआ हे। उनकी शिक्षा 
व्यक्तिगत न होकर ऐसी हो कि वे जिस परिवारमें पहुँचे उसे सुखी, स्वस्थ, 
सद्वृत्त, शिष्ट और सुन्दर बना दें। यही उनकी सामाजिक श्र छता हे । 
कन्याओकी शिक्षा 
कन्याओंकी शिक्षा ऐसी हो जिसमें सांस्कृतिक, उपयोगी, हस्तकोशलपूर्ण, 
मनोविनोदात्मक तथा व्यावहारिक विषयोंका समावेश हो | 
इस दृष्टिसे कन्याओंका पूर्ण पाव्यक्रम इस प्रकारका होना चाहिए-- 
सांस्कृतिक विषय--भाषा ( सातृभाषाका पूर्ण ज्ञान तथा संस्क्ृतका 
व्यावहारिक ज्ञान | ) 
चित्रकला ( मनुष्य और अकृतिका चित्रण तथा 
धार्मिक चिन्न ) 
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संगीत ( भजन, कीत्त न (वाद्य तथा शास्त्रीय 
संगीतका ज्ञान ऐच्छिक हो । ) 
इतिहास ( पोराणिक ओर परतिहासिक महापुरुषोंकी 
तथा धार्मिक कथाएँ । ) 
डप्योगी--स्वास्थ्यकी मोटी-मोटी बातें ओर घरलू चिकित्सा ( सबको खवच्छ 
ओर स्वस्थ रखना), भोजन बनाना (नित्य भोजनके अतिरिक्त अन्य 
खाद्य, पेय, लेह्य, चोष्य तथा चर्च्य पदार्थ बनाना), धरकी व्यवस्था 
( कपड़े-लत्ते, बर्तन-भाँड़े, अन्न, आभूषण तथा अन्य सामग्रीकी 
देख-रेखव और घरकी खच्छता ), शिक्षुपाऊन ( बच्चेका भोजन, 
रक्षण, पालन, रोग-निवारण आदि), साधारण गणित ( घरके आय- 
व्ययका लेखा आदि ) 
हस्तकोशल---घरकी सजावट । 
फूल गूंथने ओर सौंक बुननेकी कला | 
सीना, पिरोना, बुनना, काढ़ना । 
रंगना, धोना । 
ओटना, धुनना, कातना, बुनना | 
फुलवारी छगाना । 
मनो विनोदात्मक-- कहानी सुनाना 
घरेलू उत्सव 
गीत, वाद्य ओर नृत्य 
व्यावह्रिक--सहेनशी कूता 
बेंक ओर डाकका काम 
अतिथि-सत्कार । 
यात्राके नियम जानना ओर उसकी व्यवस्था करना 
सबसे सद्व्यवहार ओर मधुरभाषिता । 
इतनी ओर इस प्रकारकी शिक्षा संसारकी कन्याओंकों मिल जाय तो 
इस संसारके घरोंसे देवताओंकों भी ईर्ष्या होने छगे ओर यह पृथ्वी इन्द्र- 
छोकको भी लज्ित करने छगे | 


काशी | 
विजयादश्ी | सीताराम चतुर्वेदी 
सू० ९००८ 


परिशिष्ट ! 
घै ३१. दे आ.. 
दिक आय शिक्षा-प्रणाली 

कमवाद 

वेदिक थुगमें ही आयोने इहलौोकिक और पारलौकिक तस्वोंका ज्ञान 
समन्वित करके यह सिद्धांत निकाल लिया था कि ग्रत्येक प्राणी कर्मके बन्धनमें 
बँधा हुआ है | वह जेसा करता हे वेसा ही उसे फू भोगना पड़ता है और 
यह फल उसे या तो इसी जीवनमें भोग लेना पड़ता हे या उसे भोगनेके लिये 
उसे दूसरा जन्म धारण करना पड़ता है। इस दूसरे जन्ममें यह आवश्यक 
नहीं हे कि उसे मानव शरीर ही प्राप्त हो । अंडज, पिंडज, स्वेदुज, उनद्धिज इन 
चार आकरोंमेंसे किसीके द्वारा चोरासी छाख योनियोंमें वह घूम सकता है । 
इस आवधागमनके फेरसे मुक्त करनेके लिये ही आयोने तीन विधान किए--- 
43. सत्कर्म किए जाये, अर्थात्‌ धर्माचरण किए जायेँ, २. ज्ञानकी अग्निमे 
सब कम ही जलाकर भस्म कर दिए जायें, ३. जो भी कर्म किया जाय सब 
ईंइ्वरको अपंण कर दिया जाय । सुकम ओर कुकर्म सबसे अपना पढ्छा बचा 
रहे क्योंकि धर्मांचण करनेमें भी एक बन्धन यह लगा हुआ था कि 
सत्कर्मंका फछ भोगनेके लिये तो मनुष्यको जन्म लेना ही पड़ेगा। इतना 
सिद्धान्त प्रतिपादित कर देनेपर भी थे यह जानते थे कि यदि भ्रत्येक व्यक्ति 
ज्ञान प्राप्त करनेके फेरमें पड़ जायगा तो लोक-स्थिति या सामाजिक जीवनमसें 
संकट उत्पन्न हो जायगा इसलिये उन्होंने यह भी अतिपादित किया कि 
कर्म तो सभीको करना चाहिए, पर कमंमें छिप्त नहीं हांना चाहिए | कमंके 
परिणामसे अपनी बुद्धि ओर अपने मनको अछग या असंग रखना 
चाहिए । इतनी सब बातें विचारकर उन्होंने धर्सकी परिभाषा ही ऐसी बना 
दी जिसमें इहलोक ओर परछोक दोनोंके परम सोख्यका सुन्दर समन्वय हो 
सके । वेशेषिक दुर्शनमें धर्मकी परिभाषा बताई गई--- 

धयतोभ्युद्यनिःश्रयससिद्धिः स धर्म: ।! 

[ जिससे इस छोकमें परर्णं अभ्युद्य या सौख्य मिले ओर परलोकमें 
मुक्ति भाप्त हो वही धर्म है ।] 
अभ्युव॒य और तीन एषणाएं 

अभ्युद्य या इहलौकिक सौख्य क्या हो सकता है ? इसके संबंध विस्तृत 


रु ढ.. 


विचार करके आयोने यह निष्कर्ष निकाला कि मनुष्यकी संपूर्ण छोकिक चेष्टाएँ 


( ३५० ) 


या तो धन-स्रंपद्ि प्राप्त करनेके लिये होती हैं, या पुत्र प्राप्त करनेके लिये 
होती हैं या यश प्राप्त करनेके छिंये होती हैं । इन तीनों प्रवृत्तियों या इच्छाओं- 
को उन्होंने क्रमशः वित्तेपणा, पुत्रेपणा और छोकेषणा कहा हे । इन्हींको 
हम दूसरे शब्दोमें अर्थ-प्रवत्ति, काम-प्रबुत्ति ओर धर्म-प्रवृत्ति या यशःप्रवृत्ति, 
कह सकते हैं । इसके अतिरिक्त कुछ ऐसे भी लोग हैं जो इस जीवनसे ऊबकर 
अलूक्ष्य परमात्म शक्तिमें लीन हो जाना चाहते हैं या उसकी किसी व्यक्त 
सत्तासे परम सान्निद् या तनन्‍्मयत्व सिद्ध करना चाहते हैं। इसे हम सोक्षेपणा 
कह सकते हैं। इन्हीं चारों एघणाओंकी सिद्धिके लिये आयोनि प्रत्येक मनुष्यके 
लिये यह निर्धारण किया कि सबको चार पुरुषाष॑ सिद्ध करने चाहिएँ-...धर्म, 
अर्थ, काम और मोक्ष । यही मनुष्य-जीवनकी सफलता है, यही इसका परस- 
लक्ष्य है, यही इसका पोढष ओर कत्तंब्य हे । 
मनोवैज्ञानिक सिद्धान्तोंसे भेद 
आजकलके कुछ मनोवैज्ञानिक विशेषतः फ्रोपुड, यूंग ओर एडलर यह 
मानते हैं कि मनुष्यकी संपूर्ण चेष्टठाओंका आधार भोजन ओर मैथुन है। वे 
लोकेपणाकों भी इन्हींके अन्तगंत ही लेना चाहते हैं किन्तु वे यह नहीं समझते 
कि कभी कभी मनुष्य जलते भवनमें रोते हुए बच्चोंकी निकाल लानेके लिये 
अपने प्राण संकटमें डालता हे, डूबते हुए अपरिचित व्यक्तिको बचा. लानेके 
लिये जलमें कुद जाता है, ' अनुभव मात्र प्राप्त करके संसारकों इसका परिचय 
देनेके लिये हिमालयपर चढ़ जाता है ओर अपने देशकी रक्षाके लिये तोपके 
मु हमें कूद पड़ता है, फॉसीपर झूछ जाता है, यातनाएँ सहता है यहाँतक कि 
वह अनशन भी करता हे | इसके पीछे भोजन और समेथुनकी भावना कहाँसे आ 
घमकी । निश्चय ही इन प्रवृत्तियोंका आधार लोकोत्तर कार्य करके यश पाना 
या धर्म-निर्वाह ही है। यह सत्य है कि साधारण मनुष्यकी अत्यन्त साधारण 
प्रवृत्ति भोजन ओर मेथुनकी भी होती है पर अन्यन्त साधारण ग्रवृत्तियोंमें निद्रा 
(आलुख या कामचोरी) ओर भय भी तो है इसलिये किसी नीतिशने कहा है--- 
आहार-निद्वा-भय-मेशुनजच, . सामान्यमेतत्पशुसिनंराणास्‌ । 
धर्मो हि. तेषामधिकों विशेषो, धर्मेण हीना पशुलिः समानाः ॥ 
[ भोजन, नींद, डर ओर. मेथुन, ये चारों ही भरवृत्तियाँ पश्चुझ्ों ओर मनुष्योमें 
एक सी होती हैं किन्तु मंलुष्यमें एक धम-प्रवत्ति अधिक होती हैं और जिस 
मजुव्यमें यह ध्म-प्रवृत्ति नहीं होती, वह मनुष्य नहीं हैं। ] यद्यपि यह सूची 
री नहीं हे क्योंकि जब गो अपने बछड को बचानेके लिये, हिरनी अपने छोनेकी 
रक्षाके लिये ओर बाघिन अपने बघोटोंकी आइके लिये जूझ पड़ती है तो निश्चय 
ही मतुष्यकी एक और सी विद्ोष प्रवृत्ति होती हे जिसे हम भोजन और 


( हे७१ ) 


मैथुनके अन्तगंत तो नहीं रख सकते बर धर्मके भीतर “रख सकते हैं या 
अधिकसे अधिक एक नई पवृत्ति मान सकते हैं--मोह या स्नेंह-प्रवृत्ति । 
केन्तु भारतीय सिद्धान्तकी काम-प्रवृत्तिके अन्तयंत यह सब आ जाता है। 
हाँ, यह क्षचश्य माना जा सकता है कि आजकल बहुत छोगोंकी काम-प्रवृत्तिका 
रुईय सुन्दर मनचाही खत्री पाना ही हे, पुत्र द्वों या न हों । इसलिये हम अपनी 
एषणाओंमेंसे पुन्नेषणाकों बदल कर कलत्रेषणा कह सकते हैं | यही बात भोजनके 
पंबंधर्मे सी है। मनुष्य केवल सोजनसे संतुष्ट नहीं होता, उसे सुन्दर, स्वादिष्ट 
भोजन चाहिए, भोजनके पश्चात्‌ विश्वासके छिये आवास, शेया, बयार, वख्र 
लगी कुछ चाहिए ओर इन सबको भी वह जितना सुखकर बनाना चाहता 
हे, उतना बनानेका अयत्न भी करता हे । ये सब मिकाकर उसकी काम- 
प्रवृत्ति बनती हैं, इसलिये केवछ भोजन मात्रकों मूछ प्रवृत्ति नहीं कहना 
या मानना चाहिए। 


धर्म किसे कहते हैं 
“धारणाडइुमं॑सित्याहु/के अनुसार जो सबकी रक्षा करे वही धर्म हे। 


भगवान व्यासने दो इलोकोंमें बड़े अच्छे ढंगसे धर्मकी व्याख्या की हैं। वे 
ऋहते हैं--- 

प्रभवार्थांय भूतानां धर्मप्रवचन॑ कृतम्‌ । 

यः स्थात्मभवसंयुक्तः स धर्म इति मे मतः ॥ 

अहिसार्थाय. भूतानां धम्ंप्रवचन॑ कृतम | 

यः स्थादहिंसया युक्तः स धर्म इति निश्चयः ॥ 

[आणियोंके कब्याणके लिये धर्मका बखान किया गया हैं। जिस कमंसे 
आणियोंका कब्याण होता हो डसे धर्म कहते हैं। अहिंसाके छिये धर्मका 
बखान हुआ है । जिन कामोंसे हिंसा न होती हो (दूसरेकों मानसिक या 
शारीरिक कष्ट न होता हो) वही धर्म हे ।] गोस्वामी तुल्सीदासजीने इसीको 
इस प्रकार समझाया है--- क्‍ 

परहित सरिस धरम नहिं भाई । परपीड़ा सम नहिं अधमाई॥ 


इसका तात्पयं यह हुआ कि ऐसे सब काम धर्म कहलाते हैं जिनसे 
दूसरोंको सुख मिलता हो, शान्ति मिलती हो, छोक-कल्याण होता हो, 
किसीका जी न दुखता हो, किसीको किसी प्रकाशइका कष्ट न होता हो। इस 
प्रकारके कमोसे सुख पानेवाले लोग निश्चय ही मरशंसा करेंगे, गुण ग़ावेंगे, 
बढ़ाई करेंगे और यही वास्तवमें छोकेषणाकी तृप्ति है, यश प्राप्त करके सुखी 
होनेकी भावना है ओर यही धम-प्रद्त्ति हे । 


( ४५२ ) 


काम-प्रवृत्ति 

हम ऊपर समझा आए हैं कि कामका अर्थ केवल मेथुन मात्र नहीं सम- 
झना चाहिए | वह भूख-प्यासके समान ही एक साधारण-सा शारीरिक उद्मेरण 
है जो पछुमें भी होता है । पर मनुष्यका 'काम! पशुओंके समान क्षणिक सम्पर्क 
मात्रसे समाप्त नहीं हो जाता | वह परिवार जोड़ता है, उन्हें प्रसन्न, सुखी, स्वस्थ 
और सुस्थिर रखनेके लिये भवन बनाता, निश्चित बृत्ति अहण करता, अनेक प्रकार 
की सामग्रियाँ जोड़ता ओर सब प्रकारके अनिष्टों, 3पद्रवों ओर आधातोंसे अपने 
परिधारकी और अपनी रक्षा करता है । ये सब बातें मिलकर उसकी काम- 
प्रत्त्तिका निर्माण करती हैं | यह प्रवृत्ति जितनी ही अधिक तृप्त होती चलती 
है, उतनी ही अधिक बढ़ती भी चछती है इसलिये इसके संबंधर्म इत्यलूम्‌ नहीं 
कहा जा सकता । 
अथ-प्रवृत्ति 

जैसे काम-प्रवृत्तिकी कोई सीमा नहीं होती वेसे ही अर्थ-प्रवृत्तिकी भी 
कोई सीमा-रेखा नहीं खींची जा सकती । किन्तु यही प्रवृत्ति वास्तवमें धर्म 
प्रवृत्ति और काम-प्रवृत्तिकी पोषिका है । यह प्रवृत्ति कम हो या न हो तो न धर्म 
सघ सकता है न काम । इसलिये अर्थ-प्रवृत्तिकी साधना अवश्य करनी चाद्विए 
अर्थात्‌ अयल-पू्वक इतना धन, इतनी सम्पत्ति अर्जित कर लेनी चाहिए कि हम 
अपनी धर्म ओर काम-अ्रवृत्तियोंको तृप्त ओर तुष्ट कर सके । किन्तु इसमें एक 
सबसे बढ़ प्रतिबन्ध यह है कि यह अर्थाजन या घनका प्राप्त करना धर्मों मार्गसे, 
अच्छी जीविकासे, सच्चाईंसे तथा दूसरोंकों बिना कष्ट दिए होना चाहिए | यदि 
इस अर्थार्जनमें तनिक भी पाप-संग हुआ कि धर्मं भी नष्ट हो जाता हे और 
काम भी समाप्त हो जाता है । 
मोक्ष-चृत्ति 

मोक्षव्त्ति दो प्रकारसे उद्दीप्त होती है-- १. या तो धर्म, अर्थ ओर कामकी 
अतृप्तिसे था २, धर्म, अर्थ ओर कामकी अतितृप्तिसे । अतृप्तिसे जो मोक्षव्वृत्ति 
उद्दीप्त होती हे वह अस्थिर और चंचल होती है। उसमें यदि कहीं श्री 
उपयुक्त तीनों वृत्तियोंकी तुशिके साधन निकर आते हैं तो वह तत्काल समाप्त 
हो जाती है। किन्तु अतितृस्तिसे जो सोक्षवृत्ति उद्दीघ होती हे वह स्थिर रहती है 
ओर वह निश्चित रूपसे सफल भी होती है क्योंकि वह ऐसी विराग-दक्ामें . 
उत्पन्न होती हे जब किसी प्रकारकी कोई छोकिक इच्छा शेष नहीं रह जाती 
ओर सांसारिक भोगोंसे भली प्रकार जी ऊब चुका रहता है । 
'सिद्धिकी व्यवस्था क्‍ 

इन चारों पुरुषार्थोकों सिद्ध करनेके रहिये यह आवश्यक है कि भनुष्यका 


( रेण३े ) 


दारीर खस्थ ओर सशक्त हो, उसकी बुद्धि ज़ान-विज्ञानसे इतनी विवेकनयुक्त 
हो गईं हो कि वह कत्तंव्य-अकत्त व्य, उचित-अनुचित, अच्छा ओर बुरा सबका 
भल्ती प्रकार निर्णय कर सके, उसका मन इतना संघ गया हो कि वह सब 
जीवॉम आत्मभाव स्थापित कर सके, दूसरेके हुःखसे दुखी ओर सुखसे सुखी 
होना जान .सके । इसी उद्देयकोी स्थिर करनेके छिये आयोने वर्णाश्रमकी 
व्यवस्था की ओर धर्मंशाख, अर्थश्ाख, कामशाखत्र तथा मोक्षशाखतरके द्वारा शिक्षा 
व्यवस्थित कर दी । 
वर्ण-व्यवस्था 

जेसे शरीरमें सिर हाथ, उदर, पेर आदि विभिन्न अंगोंसे शरीर बना हुआ 
है ओर ये सब अंग पूरे शरीरकी रक्षाके लिये निरन्तर सचेष्ट रहते हैं उसी, 
प्रकार आयोने सभी स्वष्टिकों, सब प्रकारके जड़ और चेतन पदार्थोके गुण, कर्म 
ओर स्वभावके अनुसार चार भाग था वर्ण बना दिए। इसके अनुसार वृक्ष 
भी चार वर्णके हुए--बाह्मण, क्षत्रिय, वेश्य ओर झुद्ग, हाथी भी चार वर्णके 
हुए, घोड़े भी चार वर्णके हुए, जल भी चार वर्णके हुए ओर मनुष्य भी चार 
वर्णके हुए । यदि कोई व्यक्ति हाथक्रे दुबंल रह जानेसे या कट जानेसे हाथका 
काम पेरसे करने छगे तो उसके पेरको केवकछ हाथका काम करने मात्रसे हाथ 
नहीं कहने छगते । उसी प्रकार यदि किसी वर्णका पुरुष किसी दूसरे वर्णके 
योग्य कार्य करने छगे तो उससे उसका वर्ण नहीं बदुरू जाता क्योंकि 
पारम्परिक संस्कारके कारण उसकी जो मानसिक वृत्ति बन जाती है वही वर्ण- 
व्यवस्थामें प्रधान समझी जाती है । केवल बाह्य आचरण ओर व्यचसायसे उसमें 
अन्तर नहीं आता। यदि घोड़ेसे बोझ ढोनेका काम लिया जाय तो वह गधा नहीं 
कहला सकता ओर यदि खच्चर या गधेकों टमटममें जोत दिया जाय तो वह 
धोड़ा नहीं कहा सकता । घोड़ेका घोड़ापन डसके जन्मसंस्कारपर अवलंबित 
है भले ही वह गधेसे भी अधिक दुबंछ ओर अद्वक्त क्यों न हो गया हो ॥ इस 
प्रकारकी व्यवस्थासे गुण-कर्म-स्रभावके कारण समाजकी चार मुख्य आवश्यकताएँ 
बाँट दी गई--बोडिक, शारीरिक, आर्थिक ओर सेवात्मक । इस प्रकार काम 
बेंट जानेसे सब्र अपनी रुचि, सामथ्यं ओर श्रवृत्तिके अनुसार बिना पारस्परिक 
संघर्षके छोककल्याणके कार्यों संकग्न हो गए ७ आजका मनोविज्ञान भी 
गला फाड-फाइकर चिल्ला रहा है कि मनुष्यकी रुचि, प्रवृत्ति और समर्थताका 
परीक्षण करके उसके योग्य कार्य डसे दिया जाय । यह कार्य आयोने न जाने 
कितने सहखर वर्ष पहले ही कर दिया ओर उन्होंने अत्यन्त बुद्धिमत्तापूवंक उन 
लोगोंपर व्यर्थ पढ़नेका भार नहीं डाछा जो अनेक प्रकारके शिव्पों ओर 
कलाओंका पोषण करके समाजकी रक्षा कर रहे थे क्‍योंकि यदि वे भी गुरुकुछोंमें 

र्दे 
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भेजे जानेके लिये विवश किए जाते तो उनकी निकुलीनिका ( कुछ या घरकी 
व्यवसाथ-कला ) ठंढी पड़ जाती । अतः पढ़नै-लिखनेकी अनिवायंत्रा केवल 
उन तीन वर्णोके लिये रक्‍्खी गई जिनका कास बिना अध्ययनके चले ही नहीं 
सकता था । 


चारों वर्णोके कक्तेत्य 

ब्राह्मणोंका काम था पढ़ना, पढ़ाना, यज्ञ करना, यज्ञ कराना, दान देना 
ओर दान लेना क्षत्रियका काम था ग्जा, आश्रित या आर्च जनोंका रक्षण ओर 
पालन करना, दान देना, यज्ञ करना, पढ़ना तथा भोगविलछाससे दूर रहना । 
चेइयका काम था ढोर पालना, दान देना, यज्ञ करना, पढ़ना, व्यापार करना, 
महाजनी करना ओर खेती करना । ज्युद्धका काम था निएछछ् भावसे सब व्णोक्क 
कामकी चस्तुएँ बनाना, जुटाना ओर सेवा करना अर्थात्‌ ब्राह्मणोंके यज्ञके लिये 
कु'ड, पात्र, खड़ाऊं, दण्ड, कुटी आदि बनाना तथा मरूगछाला आदि एकत्र 
करना, क्षत्रियोंके छिये रथ, यन्त्र ओर अख-शखस्त्र बनाना तथा वेद्योंके लिये 
हल, गाड़ी, रस्सी, रथ आदि बनाना। जीविका चलानेके लिये ब्राह्मण यज्ञ 
कराने और अध्यापनका कार्या करते थे और केवल उसीसे दान लेते थे जिसने 
सचाई ओर अच्छे कामसे धन कमाया हो | ब्राह्मणका काम यह था कि वह 
सदा प्राणिमान्नके उपकारमें छूगा रहे, किसी प्रकार भी किसीका अहित न करे । 
डसका यह भी धर्म था कि वह सब आ्रणियोंसे दया ओर मिन्नताका व्यवहार 
करे, कभी भूलकर भी धनका लोभ न करे तथा सन्तोषका जीवन बितावे । उसका 
यह भी कांम था कि वह बेद पढ़ने, वीथ्थ करने ओर प्ृथ्वीदर्शनके लिये सारे 
भूमंडलूपर भ्रमण करे ओर ज्ञानका प्रसार करे । 


आश्रम-यवस्था 
जिस ग्रकार समाजकों पूर्णाण व्यवस्थित करनेके लिये वर्ण-व्यवस्थाका 
विधान किया गया बेसे ही मजुष्यके व्यक्तित्वकों पूर्ण करनेके छिये आश्रम- 
व्यवस्था स्थापित की गईं, क्योंकि हम इस अंथर्मे भली प्रकार देख आए हैं कि 
सब देशो जितनी शिक्षा-ध्यवस्थाएँ चलीं उन सभी था तो' व्यक्ति प्रधान 
रहा या समाज । किन्तु ऋरतीय वेदिक जीवनकी यह व्यवस्था रही कि उसमें 
व्यक्ति और समाज दोनों समान रूपसे प्रधान बने रहे ओर यही कारण है कि 
'हमारा समाज आजतक ज्योंका त्यों सुस्थिर बना चछा आ रहद्दा है ओर संसारके 
अन्य सभी देश अपनी एकांगी संस्कृतिको लिए-दिए समाप्त हो गए । 
यदद तो सभी मानते हैं कि धर्म, अर्थ, काम और सोक्षकी सिद्धिके छिये. 
_ ज्वॉन भी आवश्यक है ओर बुद्धि भी | इसी कारण यह निर्देश किया गया कि 
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सौ वर्ष मानवीय पूर्णायुके चोथाई अंशको रे विद्याध्ययनर्क लिये सुरक्षित कर 
दिया जाय अर्थात्‌ २५ वर्षकीं अवस्थातक छात्र पढ़ते रहे । पच्चीस 
वर्षकी अवस्था तक केवक बआहाणओ  पुत्रकों ही नहीं, क्षत्रिय और वेश्यकों भी 
नविद्या्यमें अध्ययन करना पड़ता धा। प्रत्येक वर्णकों जितनी विद्या 
अपेक्षित होती थी उतना ज्ञान देकर ही उसे छुट्टी दे दी जाती थी। 
इसका तात्पय यह है कि पाव्यक्रमक्े निर्णयमें वर्णगका भी विचार किया 
जाता था । इत्र अध्ययनक्ी अवस्थाको ब्रह्मचर्यात्रभ कहते थे । इसके 
परचात्‌ गृहस्थाअ्रम आता है। बह्मचर्यातश्रम अवस्था पार करते ही प्रत्येक 
व्यक्तिको विधाह करके ग्रूहस्थ हो कर गृहस्थ जीवनमें धर्म, अर्थ ओर 
कामकी सिद्धि करना आवश्यक था | २७ वर्ंतक गृहस्थ धर्मका 
निर्वाह करके ५० वर्षकों अवस्थामें अपने पुत्र आदिको घरका भार सोपकर 
लोग तपस्याके लिये वनमें चले जाते थे ओर वहाँ शरीरकों इस प्रकार साथ 
लेते थे कि वह मोक्षकी सिद्धिके निमित्त तपस्या करनेको तैयार हो 
जाय और फिर ७५ वर्षकी अवस्था पार करते ही मनुष्य सांसारिक बन्धनोंस 
पूर्णतः विरक्त होकर संन्यास के छेवा था ओर जीवित ही मौक्ष प्राप्त कर 
लेता था । यह आश्रम धर्म भो पूर्णतः मनोवैज्ञानिक है । आरंसमे अध्ययन 
करना, फिर गृहस्थ-ज्ञीवनमें सचाईसे धन कमाकर लछोफसेवा करना, धर्म और 
यश कमाना, ग्ृहस्थीका सुख भोगना ओर कामेषणा तृप्त करना, वानप्रस्थमें 
धीरे-धीरे संलारसे विरक्त होनेका अभ्यास करना ओर अन्तर पू्णतः मुक्त हो 
जाना । इस क्रमसे मनुष्य इस संखारका और परकोकका सुख एक साथ 
साध सकता है । इसमें संघर्ष नहीं, केवछ कतंव्य-बुद्धि प्रधान है । आजकलकी 
साँति यह नहीं हे कि अन्त समयतक अपनी संपत्तिसे छिपटे पड़े रहें ओर 
अपने पुतन्न-पोत्र तथा बन्घुजनोंके ईष्या-साजन बनें । 
चारों आश्रमोकी योग्यता और कर्तव्य ह 
बाह्मणको बह्मचय, गाहंस्थ्य, वानप्रस्थ और संन्यास चारों आश्रमोंका 
पाऊन करना पड़ता था। क्षत्रियों ओर वेइ्योंकों संन्यास नहीं छेना पड़ता था, 
केवल तीन ही आश्रमार्म रहना पढ़ता था। झाूद्के लिये केवछ ग्ुहस्थाश्रमका 
दी विधान था। उपनयनके पश्चात्‌ जितेन्द्रिय होकर गुरुगुहमें रहते हुए अंगों 
सहित वेद पढ़ना बह्मचर्याश्रम कहकाता था। इस अवस्थामें उपनयन हो 
जानेपर ब्रह्मचारीका यह कत्त व्य था कि वह मन लगाकर गुरुके घरको 
ही अपना घर समझे, वहाँ वेद पढ़े, अत्यन्त पवित्र तथा निरालूस भावसे गुरुकी 
सेवा करे, दोनों समय सन्ध्या करे, सूर्यकी उपासना करे, गुरुतीका अभिवादन 
करे, गुरु खड़े हों तो खड़ा रहे, बेढें तो अपने गुरुसे नीचे आसनपर बैठ जाय, 
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सदा गुरुकी आज्ञा माने, गुरुकी आज्ञासे उनकी ओर सुँंह करके मन लगाकर 
विद्या सीखे, उनकी जाज्ञा लेकर ही भिक्षासे प्राप्त किया हुआ अन्न ग्रहण करे 

गुरुके स्नान कर लेनेपर स्नान करे, नित्य समिधा, जल आरने, कुशा, पत्तल 
आदि सामग्री प्रातः छाया करे और पढ़ाई पूरी हो चुकनेपर गुरुकी आज्ञा लेकर 
गुरु-दक्षिणा देकर गृहस्थाश्रममें प्रवेश करे । 

२७ वर्षमें विवाह कर चुकनेपर गृहस्थका धर्म यह था कि वह श्राद्ध 
आदि करके पितरोंको, यज्ञ आदिके द्वारा देवताओंकों, धन-भोजनादि देकर 
अतिथियों हो ,. स्वाध्यायके द्वारा ऋषियोंको, सन्तान उत्पन्न करके प्रजापतिको 
अन्न-फल आदिकी बलि देकर भूतादिकों तथा दया आर स्नेह-भावक द्वारा सारे 
संसारकों तृप्त, प्रसन्न, संतुष्ट और सुखी करता रहे, भिक्षाभोगी, परिव्राजक 
ब्रह्मअरी , पर्यटक, सायंगृह तथा साधुजनोंका स्वागत करे, उनसे मधुर वचन 
बोले, उन्हें आसन, जल, भोजन ओर शौय्या दे, कभी ह्वेष, फ्रोध अहंकार ओर 
पाखंड न करे, किसी प्रकार भी किसीका अपमान या अहित न करे 
धर्मालुकूछ आचरण करते हुए जीविका कमावे, सन्‍्तान उत्पन्न करे ओर 
परिवारका पालन करे | 

पचासकी अवस्था पार कर चुकनेपर अपनी गृहरथी भमली प्रकार जमा 
लेने तथा पुत्रों-पुत्रियोंको शिक्षा देकर, उनका विवाद्द करके, उन्हें भरी प्रकार 
गृहस्थाश्रममें प्रतिष्ठित करके अपनी भार्याको पुन्नोके सहारे छोड़कर या लाथ 
लेकर वनमें कुटिया बनाकर रहे । यही वानश्रस्थ आश्रम है। इस आश्रमका 
कतंव्य था कि मूँछ, दाढ़ी ओर जटा बढ़ाएं रहे, धरतीपर शयन करे, गिरे हुए ही 
फल खाकर रहे, आए हुए अतिथियोंका सत्कार करे, म्गचर्म या कुशासनसे 
शरीर ढँके, तीनों समय ( प्रातः, मध्याह् ओर साथ ) सन्ध्या तथा देवताओंकी 
अच॑ना करे, हवन ओर अतिथिषपृजन करे, भिक्षादन करे, बलि दे, निरन्तर 
ईंश्वरको आराधना करते हुए तपस्या ओर तितिक्षा ( भूख-प्यास, सदों-गर्मी, 
दुःख-सुख सहन करनेकी शक्ति ) साथे । 

७५७ वर्षकी अवस्था हो जानेपर या इससे पूर्व ही वानप्रस्थ अवस्था 
मन सध जानेपर सिर मुंड्ाकर, गेरुआ वस्त्र पहनकर दंड-कमंडलछु लेकर 
संन्यास लिया जाता था । संन्‍्यासीका कत्तव्य था कि सब प्रकारका छोभ, 
मोह, मद, मत्सर छोड़कर, अपने पुतन्र-पोन्न, धन-संपत्तिकी ममता छोड़कर 
पराग्य ले छे, प्राणिमात्नसे मित्रता करे | मन, वचन ओर कमंसे किसी प्राणीका 
अनिष्ट न करे, पाँच राजिसे अधिक एक बस्तीमें न ठहरे, जब गृहस्थके चूल्दे 
ठंढे हो चुकें, सब खा-पी चुके, उसी समय उच्च वर्णके गृहस्थोंके घर जाकर 
केवछ शरीर चलाने भरके योग्य सिक्षा छे ओर सबका कल्याण करता हुआ 
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' ती है रे पूरे ऋषियोंने अपनी तपस्या, अ 

तीसरा ऋण है ऋषिऋण । हमारे पृचज ऋषियाने अपनी तपस्था, अनुभव, 
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प्रयोग तथा अध्ययनसे जो ज्ञान हमारे लिये संचित कर छोड़ा है आर जिसके 

सहारे हमारे ज्ञानका विकास-होता है उनका भी हमपर बड़ा भारी ऋण हैे। 

उस ऋणसे उकऋण होनेके छिये यह आवश्यक हे कि हम उनके दिए हुए 

ज्ञानका अध्ययन करके उसका प्रचार कर अर्थांत्‌ विद्यादान था ज्ञानदान करें । 

थरह ज्ञानदान बह्मचर्य अवस्थासे लेकर संन्यास आश्रमकी अवस्थातक चल 

सकता है। इसके लिये ज्ञान संचय करना, अध्ययन करना अत्यन्त आवश्यक 

है और यों भी -अपना जीवन सफल, सरस, सुन्दर और मधुर बनानेके लिये 
शिक्षा तो अत्यन्त आवश्यक हे ही । 


शिक्षा-विधान 


अब हमें यह देखना चाहिए कि शिक्षाके द्वारा इहलोकिक और पारलोकिक 
सौख्य प्राप्त करनेके लिये आयोने क्‍या शिक्षा-विधान किया । उन्होंने शिक्षाके 
सम्बन्धमें इतनी बातें निश्चय कर दीं--- द 

१, बालकका शिक्षा-संस्कार गर्भसे ही आरंभ कर दिया जाय । 

२. परंभमें माता उसे नित्यकर्म, खच्छता, शीरू ओर शिष्टाचारका 


अभ्यास करावे | 


३. उसके पश्चात्‌ पिता डसे अक्षर-ज्ञान करावे तथा अपना कुरू-शील, 
आचरण तथा छोक-च्यवष्टारका ज्ञान करावे। यदि पिता अक्षर-ज्ञान न करा 
सके तो कुछ-पुरोहित या आमके उपाध्यायको बुछाकर अक्षरारम्भ करा दिया 
जाय और लिखना, बाँचना, बोलना-समझना सिखा दिया जाय | 


४, इतने ज्ञानके पश्चात्‌ उसे गुरुकुछूमें भेज दिया जाय । 

७५, गुरुकुलमें केवल बाह्मण, क्षत्रिय और वेइयके पुत्र ही भरती किए जायें । 

६. गुरुकुलोंमें वर्णके कत्त व्योंके अनुकूछ निःशुल्क विद्यादान दिया जाय । 

७. गुरुकुलोंकी व्यवस्थामें कोई राज्य-शासक किसी प्रकारका हस्तक्षेप 
नकरें। 
शुरुकुद-आश्चषम 

१, स्थान--गुरुकुछ आश्रम किसी नदी था विस्तृत खच्छ जरूवाले सरो- 
वरके पास नगरके कोलाहछूसे दूर किसी ऐसे वन या उपवनमें स्थापित किया 
जाता था जहाँ आाश्रमकी गोओंकों चरने, कुश और समिधा प्राप्त करने तथा 
विद्या्थियोंके निवास, अध्ययन, व्यायाम, धनुर्विद्याके अभ्यास आदिके लिये 
पर्याप्त स्थान मिले तथा स्वच्छ जलवायु प्राप्त हो । 


( ३२७५९ ) 


२. प्रवेश-- ब्राह्मणके पुत्रको गर्भसे आठवे वर्ष, श्षैत्रियक्रे पुत्नकों गर्भसे 
ग्वारहव वर्ष आर वेश्यके पुत्रकों गर्ससे बारहवें वर्षमे गुरुकुलूमें पहुँचा दिया 
जाता था। यह संस्कार उपनयन या “गुरुके पास पहुंचानेका संस्कार 
कहलाता था। गुरुकुल शुल्क नहीं कछेता था | गुरु उस बालकसे ही पूछते 
थें---'कस्य ब्रह्मचारी असि! ( तुम किसके बह्मचारी हों )। वह कहता था 
'लवतः? ( आपका ) | फिर उसका नाम पूछा जाता था ओर उसे भर्त्ती 
कर लिया जाता था । 

३. पाव्यक्रम--प्रत्येक बारककों कुछ सांस्कारिक, कुछ नेतिक, कुछ शारी- 
रिक, कुछ व्यावहारिक और कुछ व्यावसायिक शिक्षा दी जाती थी। 
सांस्कारिक शिक्षाके अंतर्गत तीन वेद (ऋग्‌ , यज्ञः ओर साम), वेदांग (शिक्षा, 
कल्प, निरुक्त, ज्योतिष छन्‍्द, व्याकरण), दर्शन तथा नीतिशाख्र पढ़ाया जाता 
था जो सभीको पढ़ना पड़ता था । अछूग-अलग वर्णके छात्रोंके वेद और उन 
वेदोंकी अछग शाखाओंके अध्ययनका विधान था। उसोके अनुसार सबको 
बेद ओर वेदांग पढ़ाए जाते थे | नेतिक शिक्षा कुछ तो उपदेशसे भोर कुछ 
आश्रमके पारस्परिक सेवा, स्नेह और सहयोगके वातावरणसे ही प्राप्त हो जाती 
थी जिसमें छात्र यह सीखते थे कि स्वयं असुविधा ओर कष्ट झेछकर भी दूसरे- 
को सुख पहुँचाना चाहिए छोर सहनशीलताका व्यवहार करना चाहिए। 
शारीरिक शिक्षाके छिये आणायाम और व्यायामका विधान था । क्षत्रिय बाल- 
कॉके लिये धनुष-बाण, करवार आदिके संचालन तथा अश्वारोहणकी शिक्षा भी 
शारोरिक सम्पन्नताके छिये दी जाती थी। इसके अतिरिक्त|जंगलसे लकड़ी छानरा, 
नदीसे जल काना, कुश, आरने ओर समिधा एकत्र करना आदि तो स्वतः अनेक 
प्रकारकी व्यायाम-क्रियाएँ हैं। व्यावहारिक शिक्षाके निमित्त सन्ध्याकों सायंहवनके 
पश्चात्‌ सब अन्तेवासियोंकों इतिहास, पुराण, धर्मशास्र, कथावार्ता, भोगोकछिक 
वर्णन तथा नये समाचार सुना या बता दिए जाते थे जिससे छात्रोंका व्यावहारिक 
ज्ञान अभिनव बना रहता था। व्यावसायिक शिक्षा वर्णोके अनुकूल दी 
जाती थी । चाह्मणोंको पोरोहित्य, दर्शन, कमंकांड आदि विषय पढ़ाए जाते थे 
क्षत्रियकों दंडनीति, राजनीति, सेन्‍्य-शाखत्र, अथशासत्र, धनुवेंद आदि विषय 
पढ़ाए जाते थे'ओर वेश्यकोी पशुपालन, कृषिशासत्र, व्यापार-शास्त्र पढ़ाया जाता 
था | इन विषयोके अतिरिक्त आयुर्वेद आदि विषर्षयोंकों सीखनेकी स्वतन्त्रता 
सभीको थी। २७ वर्षकी अवस्थातक तीनों वर्णोकी विद्याएँ पूर्ण हो जाती थीं 
किन्तु ब्राह्मणको यह छूट थी कि वह चाहें तो जीवन भर विद्याज न कर सकता 
था--वयावज्ञीवमधीते विप्र:? | 

ऊपर घर, अर्थ, काम और मोक्ष नामके जो चार पुरुषार्थ गिनाए गए हैं 


( ३६० ») 


उनकी सिद्धिके निमित्त सब विद्याओंको चार भागोंमें बाद दिया गया था जिन्हें 
धर्मशासत्र अर्थशास्र कमशास्त्र ओर मोक्षशास्त्र कहते हैं। 

वेदोंका कर्मकाण्ड ओर तद॒न्तगंत, तद्धीन सम्पूर्ण साहित्य “धरमशास्त्र” 
के विभागमें आता है। “अर्थशास्त्र” या “अर्थवेद”” स्वयं एक उपचेद ही 
है जो अथववेदके अधीन है ओर जिसके अन्तर्गत ओर अधीन सम्पूर्ण धर्म शास्त्र 
सम्बन्धी साहित्य है। “कामशास्त्र” या “कलाशास्त्र” का मूल सामवेद, 
गान्धर्ववेद, धनुर्वेद स्थापत्य ओर तदन्तगंत, तद्धीन सम्पूर्ण कलासाहित्य है । 
मोक्षशासत्र वेदोंका ज्ञानकांड और उपासनाकाण्ड है और उसके अन्तगंत 
समस्त दर्शन तथा सम्पूर्ण मोक्षसाहित्य हे। यद्यपि अठारह विद्याओंमें उन 
चारों रूपोंका समावेश हो जाता है तथापि कामशाखके वर्णनमें कुछ कमी 
रह गईं 'है। वे हैं कलाएँ या महाविद्याएँ जो चोॉसठ बताई जाती हैं। 
यद्यपि उन चोसठोंमेंसे अनेकका समावेश इन अठारहोंमें यत्रतत्र हो चुका है 
तथापि किसी एक स्थानपर विशेष रूपसे इनकी सूची नहीं दी गईं है। इनमें 
विनय और शिष्टाचार, अभिधानकोष ओर उन्‍्दोंका ज्ञान, काव्यकला, अनेक 
भाषाओंका ज्ञान इत्यादिका समावेश हुआ है। यहाँ उनकी पूरी सूची दे दी 
जाती है। 


| १, गीत ( गाना ) 

२, वाद्य ( बाजा बज्ञाना ) 

३, नृत्य ( नाचना ) 

४. नाव्य ( अभिनय ) 

५- आलेख्य (.चिन्नकारी ) 

६. विशेषकच्छेच् ( तिलकके सोचे बनाना) 

७, तण्डुल-कुसुमावल्ि-विकार ( चावल ओर फूलोंसे चोक पूरना ) 

८, पुष्पास्तरण ( फूलॉकी सेज रचना या बिछाना ) 

९५; दूसनवसनाज्ञराग (दाँतों, कपड़ों और अंगोंको रेंगनां या दातोंके 
छिये मंजन, मिस्सी आदि, वस्त्रोंके किये रंग ओर रँगनेकी सामझी तथा 
अंगोंमें छयानेके छिये चन्दन, केसर, मेंहदी, महावर आदि बनाना और 
उनके बनाने तथा कलापूर्ण ढंगसे रचानेकी विधिका ज्ञान ) 

१०, मणिभूमिका-कर्म ( ऋत्तुके अनुकूछ घर सजाना ) 

११ शयन-रचना ( बिछावन या पर्लेग बुनना, सजाना ओर बिछाना ) 

१२. उदकवाद्य ( जलतरंग बजाना ) द 

१३. उदकधात ( जलक्रीड़ा, पानीकी चोटसे.कास लेना जैसे पनचक्की, पिचकारी 
आदि.काम लेनेकी विद्या ) 


( रेदेर ) 


१४. चितन्नरयोग ( अवस्था परिवतेन करना अर्थात्‌ जवानकों बुड॒ढा और 
बुड़ढेकी जवान करना या रूप बदलना आदि)। 

१५. साह्यग्रन्थविकल्प ( देवपूजनके लिये यो पहननेके लिये माछा गूँथना ) 

4६, केशशोखरापीडयोजन ( शिरपर फूलोंसे अनेक प्रकारकी रचना करना या 
शिरके बालोंमें फूल गूं थना या मुकुट बनाना ) | 

१७. नेपथ्य-योग--( देशकारके अनुसार बख या आभूषण पहनना ) | 

१५. कणपत्रभंग ( पर्तों ओर फूलोंसे कानोंके लिये कर्णफूछ आदि आभूषण 
बनाना )। 

१९, गन्धयुक्ति (सुगन्घित पदार्थ जेसे गुलाब, केवड़ा आदिसे फुलेल बनाना) । 

२०, भूषण-योजन ( सोने तथा रत्नके आभूषण सजाकर पहनना )। 

२१. इन्द्रजाछल ।  & 

२२, कोंचुसारयोग--( कुरूपको सुन्दर करना या सु हमें ओर शरीरमें मलनेके 
लिये ऐसे उबटन आदि बनाना जिनसे कुरूप भी सुन्दर हो जाय)। 

३२. हस्तलाघव--हाथकी सफाई, फुर्ती या छाग। 

२४. चित्रशाकापुपभक्ष्य-विकार-क्रिया--( अनेक प्रकारकी तरकारियाँ, पूप और 
खानेके पकवान बनाना | सूपकर्म। ) 

२७, पानकरसरागासव-योजन ( पीनेके छिये अनेक प्रकारके शबंत, अक 
ओर मचद्य आदि बनाना । ) 

२६, सूचीकर्म (सीना पिरोना) । 

२७, सूत्रकर्म ( अनेक प्रकारके कपड़े बुनना, रफ़ूगरी, कस्लौदा काना तथा 
तागेसे अनेक प्रकारके बेल-बूटे बनाना । 

२८. प्रहेलिका ( पढेली-बुझौवर, और कहानी बूझना ) 

२९, प्रतिसालछा ( अन्त्याक्षरी अर्थात्‌ श्ठोकका अन्तिम अक्षर लेकर उसी 
अक्षरसे आरम्भ होनेवाला दूसरा इोक कहना, बेतबाज्ञी ) 

३०. दुर्वाचयोग ( कठिन पदों या दाब्दोंका अर्थ निकालना ) 

३१, पुस्तक-बाचन ( उपयुक्त रीतिसे पुस्तकें पढ़ना ) 

३२, नाटिकाख्यायिका-दुशन ( नाटक देखना या दिखिलाना ) 


३३. काव्यसमस्थापूर्ति 

३४, पहिकावेन्रवाणविकव्प ( नेवाड, बेंत या बाघसे चारपाई आदि छुनना ) 
३५, तकु कर्म--( तकुआ-सम्बन्धी सारे काम जेले तकछी, चर्खा ) 

३६. तक्षण ( बढ़ई, संगतराश आदिका काम करना )। 

३७, वास्तुविद्या ( घर बनाना, इंजिनियरींग ) 

३८, रूप्य-रव्नपरीक्षा ( सोने-चाँदी आदि धातुओं और रत्नोंको परखना ) 


€ रेद२ ) 


३९. धातुवाद ( कच्ची धातुओंकों सार्फ करना या मिल्ली धघातुओंकों अलग-अलग 
करना ) । 

४०, सणिराग ज्ञान ( रत्नोंके रंगोंके जानना ) । 

४१. आकर-ज्ञान ( खानोंकी विद्या ) 

४२. वृक्षायुवेंद्योग ( वृक्षोका ज्ञान, चिकित्सा ओर उन्हें रोपने आदिकी विधि) 

४३. मेष-कुक्कुट-छावक-युद्धू-विधि. (मेढ़ा, सुर्गां, बटेर, बुलबुर आदि: 
लड़ानेकी विधि. ) 

४४. शुकसारिका प्रदापन-(तोता-मैना पढ़ाना) । 

४५, उत्सादन (उबटन लगाना, मालिश करना, हाथ, पेर, शिर आदि दुबाना) । 

४६. केशमाजन-कोशल (सिरके बाल संवारना ओर तेल लगाना) | 

४७, अक्षरप्लुष्टिकाकधन-( करपलई ) 

४८, स्लेच्छित-कलाविकद्प ( म्छेच्छ या विदेशी भाषा जानना ) । 

४९, देशभाषा-ज्ञान (प्राकृतिक बोलियाँ ज्ञानना) । 

७०, पुष्पशकटिका-निमित्त-शान ( देवी लक्षण जेसे बादुलकी गरज, बिजलीकी' 
चमक इत्यादि देखकर आगामी घटनाके छिये भविष्यवाणी करना ) 

७१, यन्त्रमातृका ( सब प्रकारके यन्त्रोंका निर्माण करना ) । 

७२, धारण-सातृका ( स्मरण शक्ति बढ़ाना )। 

७३, सम्पाब्य (दूसरेको कुछ पढ़ते हुए सुनकर उसे उसी प्रकार दुद्दरा देना) । 

७४. मानसी काव्य क्रिया (दूसरेका अभिप्राय समझकर उसके अनुसार 
तुरन्त कविता करना था मनमें काव्य करके शीघ्र कहते जाना ) | 

७७, क्रिया-विकल्प (क्रियाके प्रभावकोीं पलटना) । 

७५६, छल्िक योग---[छल या ऐयारी करना) । 

५७. अभिधानकोष, छन्दोज्ञान (शब्दका अर्थ और उन्‍्दोंका ज्ञान) । 

७८, वस्गोपन--(वर्खोंकी रचना करना तथा फटे कपड़े इस प्रकार पहनना: 
कि वे फटे न प्रतीत हों) । 

७५५९. धतविशेष ( जूआ खेलना ) । 

६०, आाकर्षण-क्रीडा ( खींचने-फेकनेवाले सारे खेछ ) 

६१३, बाल-क्रीड़ा-कम--[ लड़का खेलाना ) 

६२, वेनायिकीविद्याज्ञान ( विनय, सभाजन ओर शिष्टाचार:) 

६३ वेजयिकीविद्याज्ञान ( दूसरोंपर विजय पानेका कोशल ) 

६४, व्यायामिकीविद्याज्ञान ( खेल कसरत, योगासन, प्राणायाम जादि 

... व्यायाम) । 
४ देनिक कार्यक्रम--बाह्म मुहूर्स (पो फटनेके समय) में उठना, नित्यकरम. 


